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 التقـويـم :التاسعـة الوحدة
  مقدمة

 المجالات التعليمية منذ القدم أي منذ أن أصبح التعليم نظاما يستهدف نشـر        التقويم دخل   

 ونقل التراث وتثقيف الناس وتربيتهم وفق ما تنتظره المجتمعات، لأنه هو الـذي              المعرفة

 عنصـرا ولكن الاهتمام بالتقويم وجعلـه      . ا كان الفعل التعليمي قد حقق نتائجه       ما إذ  يبين

 يتجزأأساسيا في كل عملية تعليمية لم يتبلور إلا في عصرنا الحاضر حين اصبح جزءا لا                

 فـي   حـدثت وأحد أركان المنهج التربوي، فقد تأثر بالتطورات التي         .التعليميةمن العملية   

 التـي   الطرائقتي انصبت على سيرورة العملية التعليمية وعلى        مجال التربية وبالأبحاث ال   

 .التعلمغيرت النظرة إلى التعليم وإلى 

 وتحـددت مكانتـه ضـمن النشـاط         مدلولـه،  لذلك تغير مفهوم التقويم واتسع       ونتيجة   

 التي كان القائمون على التعليم      والفحوصالمدرسي، فلم يعد مقتصرا على تلك الاختبارات        

فـي نهايـة    .  التي يحصلون عليها   الدرجاتبترتيب المتعلمين وفق    ,  وراءها يتوخون من 

كما أنـه قـد     ,  تلقي منهاج تعليمي معين    بعدالفترة التعليمية أو في نهاية فصل دراسي أو         

 تشرحها عبارات النجاح والرسوب بـل       التعلم التي  لنتائج   قياس وتقدير تجاوز كونه عملية    

ملية شاملة تعنى بإبراز مستوى اسـتعدادات التلاميـذ          قد تعدى ذلك وأصبح ع     مفهومهأن  

 أصـبح   تحقق لقد  مستوى الأداء الذي حققه الجهد المبذول ونوع الأهداف التي           وبتوضيح

 فيه عملية شـاملة ومسـتمرة       التدريس يرون  ومسائل   بقضايا التربية المربون والمهتمون   

 كل نشاط يبـذل داخـل        المدرسي لمعرفة مواقف القوة والضعف في      الجهدتستهدف تتبع   

 الطرائق والأساليب التي تسهم في توجيه العمليـة التعليميـة           تبيانكما يستهدف   , المؤسسة

الاختلالات التي تعوق نمو التعلم وتقلل      ومعالجة نواحي القصور و   . التعلموتحسين ظروف   

 التعليمي ويستهدف بصفة خاصة توضيح نوع الهـدف المـراد قياسـه             الجهدمن فعالية   

 والتي تمثـل    المرغوبة أنواع السلوك  التي تساعد على وصف      الأسئلةدقيق في صوغ    والت

 .التعلمخلاصة نتاجات 
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 تؤكد أوتنفي حدوث التغيير الإيجابي في سـلوك المتعلمـين   التي الأدلة عن البحث  إن    

 . التقييم عملية جوهرهي 

مكن بواسـطتها إحـداث     من حيث كونه عملية ي    ...  مباشرة لمفهوم التعليم ذاته    صلة ولهذا

 المتعلمين سواء كان هذا السلوك ظاهرياً بسيطاً أم داخلياً معقـداً مثـل              سلوكتغيرات في   

 السلوك الاجتماعي والانفعالي فنتائج عملية التعلم هـي عمليـة اكتسـاب             وأنماطالتفكير  

 بالإضافة إلى أنها اكتساب مهارات ومعلومات مصحوبة في نفس الوقـت            معرفيةخبرات  

و يقاس نجاح أي نظـام تعليمـي بمـدى     ,  واتجاهات ووسائل التكيف   وميولعلم عادات   بت

 . في هذه النواحي جميعهاالنمونجاحه في تشجيع 

  التقويم تعريف

 لعملية التعلم ذاتها بقصد ملاحظة      ورصد بمفهومه الحديث هو عملية تتبع       التقويم         

 وتعـديل   القصـور  نـواحي  ومعالجـة ر   التغي هذا وقياس المتعلمينما يطرأ على سلوك     

 .ضروريا كان ذلك كلما والطرائق والمناهج الأساليب

 نمو التلاميذ وتقـدمهم فـي مجـال تحقيـق           تقدير تعريف شامل للتقويم وهو      وهناك     

 التي تبين درجـة     البيانات إلى جمع    التقويم ف، ويهد الدراسيالأهداف أو القيم في المنهاج      

 والمـوجهين مـن    الأساتذة يهدف إلى تمكين     ا، كم قيق أهداف المنهاج  تقدم التلاميذ نحو تح   

  المختلفة، النشاطات وأنواعتقويم فاعلية خبراتهم في مجال تنفيذ المنهاج وطرائق التعلم 

  :التقويم وظائف

 النمو الفردي للتلاميذ وتشخيص نقـاط القـوة         لتوجيه الفرص وظائف التقويم تهيئة     من   

 كمـا   فيه، تكون الإجراءات العلاجية أمرا مرغوبا       التييد المجالات   والضعف لديهم وتحد  

 الموضوعي لتعديل المنهـاج أو تغييـره أو إدخـال           الأساسأن من وظائف التقويم تهيئة      

 علام  صلاح من التلاميذ، وفي هذا المجال أشار        والجماعاتخبرات تقابل حاجات الأفراد     

 فقط في إثراء تعليم الطلبة وتحسـينه،        ليسثرا  أن التقويم المتطور يؤدي دورا رئيسيا ومؤ      

 وإن المـدرس فـي      امكوناتها، هذ  وتحديث   التعليميةوإنما أيضا في توجيه مسار العملية       
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 للمواد الدراسية لدى التلاميذ واستعانته بأسـاليب        المرجوةسعيه لتحقيق الأهداف التعليمية     

إلى إجراءات منظمة وأسـاليب      تدريس مناسبة يحتاج     وطرائقومعالجات تعليمية متطورة    

 جيدة تعينه في الحكم على تحصيل التلاميذ وإنجـازاتهم          نوعيةوأدوات تقويم متنوعة ذات     

 القرارات التربوية المتعلقة بهم وبالبرامج التعليمية، وعلى هذا         منوتمكنه من اتخاذ العديد     

ل الصعوبات والإرشاد    التقويم عملية إيجابية بحيث يتضمن القيام بتذلي       اعتبارالأساس يجب   

 لتحقيق الأهداف ن وأن نظم التقويم والامتحانات حلقة أساسية في مكونات            الطرقلأفضل  

 على اعتبار أنها من بين القوى الهامة المؤثرة في تطوير مختلف جوانب             التعليم،منظومة  

   .وتحديثها التعليمية العملية

هناك تقويما مصاحبا للعملية التعليمية فـي        هنا هو الإشارة إلى أن       يهمنا ما: التقويم أنواع

 دوريا أو موسميا ينظمه القائمون على التعليم بهـدف          ا، وتقويم  وفي نهايتها  وأثنائهابدايتها  

  .الدروس النتائج خلال فترة زمنية أو بعد تلقي مجموعة من مراقبة

مـن  يحتاج الأستاذ في كل حصة دراسـية إلـى عـدد            :  الدراسية الحصة خلال   التقويم

 هذه الحصة من ذلك مهارة طرح السؤال و مهارة معالجـة الأجوبـة              ينجزالمهارات كي   

 السبورة والوسائل الأخرى، ومهـارة إدارة الصـف و مهـارة            استخدامالخاطئة و مهارة    

 توضيح مفهوم التقويم في الأنشطة الصفية التي يمارسها الأستاذ          منوحتى نتمكن   . التقويم

وم بتحليل عمل الأستاذ في أثناء الحصة الدراسية لنتعرف علـى            نق الدراسيةخلال الحصة   

 . التي يمارسها الأستاذ نفسه والمتعلم، وما ينفذ خلالها من مهماتالأنشطةمختلف 

 هو جزء من منهاج مادة من المـواد الدراسـية           دراسيةلكل درس حصة    . يخصبالغايات -

 بمادةيتصل  ) الدرس   ( والدراسة وه  مراحل   منالمقررة لصف من الصفوف في مرحلة       

من المواد تدرس على مختلف مستويات المرحلة ولها علاقة بمراحـل دراسـية سـابقة               

 عمل  على نجاح  لاحقة ولكل درس أو موضوع درس أهداف يعطي تحقيقها دليلا            وأخرى

 بأهداف المادة الدراسية التي تشكل جزء من        تتصلالأستاذ وهذه الأهداف الخاصة بالدرس      
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 جزء أو حلقة في جملة الأهداف التربوية العامة         هيمرحلة الدراسية نفسها والتي     أهداف ال 

 .بالغايات، أو .المعتمدةوهي بذلك تتصل بالفلسفة التربوية 

 لدى التلاميذ والتي من شأنها أن تعينه على         السابقة الأستاذ المعلومات أو الخبرات       يحدد -

 . وأساليبه ووسائلهاختيار طريقته

 تعليمية لدرسه من الأهداف العامة للمادة ومن محتوى الدرس بحيث           أهدافاستاذ  الأ يحدد -

 على ما يتوقع الأستاذ أن يظهر لدى المتعلمين من سلوك كنتاج تعليمي             الأهدافتؤكد هذه   

 والوسائل التي يستخدمها مع تلاميذه داخل الحصة الدراسية، ويستخدم          والطرائقللأنشطة  

سه فعلاً يصف الأحداث التي لها نتاجـات نهائيـة خاضـعة             صوغ أهداف در   فيالأستاذ  

 يصوغ أهداف درسه بعبارات سلوكية، وتكون هذه الأهداف متسلسـلة           أنللملاحظة، أي   

  .يليه الأول مثلاً ضرورياً لتحقيق الهدف الذي الهدفبحيث يكون تحقيق 

 ـ          الأستاذ يحدد  - ادئ العامـة    لكل هدف من الأهداف محتوى مناسبا من المفـاهيم والمب

 والتمرينات والمهارات التي ينبغي إنجاز تعليمها وتعلمها فـي حصـة            والوقائعوالقوانين  

  واحدة،دراسية 

 في أثناء الأنشـطة التعليميـة       المتعلمين الطريقة أو الطرائق التي سيلجأ إليها مع          يحدد -

 .ذ ذلك يتوقع أنه يلزمه لتنفيالذيالتعلمية والوسيلة أو الوسائل وكذلك الزمن 

 الخطوات يصوغ الأستاذ التقويم المناسب لكل هدف من تلـك الأهـداف           تلك وضع   بعد -

 على نوع الإنجاز الذي تحقق لدى المتعلمين وقبل نهاية الحصة لابـد             الحكمحتى يستطيع   

ونضيف .  عملية تقويمية نهائية للحكم على مدى إنجاز أهداف الدرس كافة          بإجراءأن يقوم   

 من التقويم شكلاً ثالثاً هو ذلك الذي يجريه في بداية الحصة الدراسـية               الشكلين هذينإلى  

 خبرات التلاميذ السابقة ويتعرف إلى مستواها حتى يستطيع تحديد السلوك المبـدئي             ليحدد

 . للحصة الدراسية أو المدخل فيما يتعلق بالهدفبالنسبة

 الأنشطة التعليمية التعلمية     التقويم عملية مستمرة مطلوبة قبل الشروع في       أن نجد   وهكذا   

 مطلوبـة  بهدف ما لتحديد السلوك المبدئي أو المدخل فيما يتعلق بالهدف كما أنها              المتعلقة
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 للانتقالبعد هذه الأنشطة للحكم عليها والتحقق من أن المتعلمين قد أصبحوا على استعداد              

 شـامل يم نهـائي    لابد من تقو  , إلى هدف آخر من أهداف الدرس وبعد الانتهاء من الدرس         

 فيمـا يصلح لأن يكون حكما وتقديرا لما أنجز في الحصة الدراسية ن وهو ما سنوضحه               

 :يلي

 في درسهم بمرحلة يسـمونهما أحيانـاً مرحلـة          البدء المعلمون   اعتاد:  القبـلي التقويـم 

 استخدام مصـطلح مسـتحدث فيسـمونها    يحاولالتمهيد أو المقدمة أو المراجعة وبعضهم      

 إلـى موضـوع الـدرس    المتعلمينلاستثارة ويقصدون بهذه المرحلة توجيه انتباه   مرحلة ا 

وضـعية   باستمرار في    تلاميذهمالجديد أو إجراء اختبار حول الدرس السابق بقصد وضع          

 ولكن التعليمية الجديدة تقترح من أجل تعليم متقن ومتمكن أن نبدأ الدرس             وتأهب، استعداد

يكون هدفها التأكد من أن التلاميذ قـادرون علـى السـير             بعدد من المهمات التي      الجديد

و يقصد منه التحقق مـن      ) التقويم القبلي (  الجديد وهذه المهمات يطاق عليها اسم        بالدرس

 هـذا التقـويم     ونتـائج  المتعلمين الخبرة المطلوبة للشروع في الموضوع الجديد،           امتلاك

حديد السلوك المبـدئي ومثـل هـذا         من الدرس أي ت    الأولىتصبح أساساً لتحديد الخطوة     

 من أن المتعلمين في المستوى المطلوب للشـروع         للتأكدالاختبار أو التقويم يشكل ضمانة      

 .في الدرس الجديد

 لمدى تعلم التلاميذ للدرس الذي سبق       قياساً شرطاً أن تكون مهمات التقويم القبلي        وليس   

ات والمعلومات والمهارات التي ستبنى      الخبر وتقويمالدرس الجديد مباشرة وإنما هو قياس       

 موجودة في الدرس السابق مباشرة للمـادة نفسـها          تكونعليها حقائق الدرس الجديد وقد      

 تم تدريسه قبل ذلك أو في مجموعـة دروس مـن            قدوأحياناً قد تكون موجودة في درس       

احل الـدرس    قراراته فيما يتعلق بمر    تكييفوعلى الأستاذ   , المادة ذاتها أو من مواد أخرى     

 . التي تحدد مسار الدرس الجديدهيالموالية وفقاً لنتائج هذا التقويم لأنها 
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 العاملين في المجال التربوي تسميات أخرى مثـل         بعض عليه   ويطلق:  التكويني التقويم 

 أن ينجز الأسـتاذ والمـتعلم مجموعـة الأنشـطة     بعدتقويم مرحلي أو تقويم بنائي ويأتي   

 :  للإجابة عن السؤالين الآتيينالدرسهدف من أهداف التعليمية المتعلقة ب

  تحقق الهدف كما رسم في التحضير للدرس؟هل   -

  مدى الإنجاز الذي تحقق؟ما   -

 الإنجاز الذي حققه الأستاذ والمـتعلم       مدى التقويم من شأنه أن يعطي دليلاً على         وهذا    

خدمت من أجل هذا الهدف الجزئي       التي است  المختلفةبوساطة الأنشطة والطرائق والوسائل     

 في مرحلة تالية أي أنـه يحكـم فيمـا إذا كـان              يتبعوتكون نتائجه مؤشراً لما يجب أن       

 هدف جديـد    تحقيق المضي نحو  إلى نقطة جديدة و      الأستاذالمتعلمون مهيئين للانتقال مع     

 .من مستوى أعلى

 عـن   جهة والكشـف  من   الهدف   تحقق وظيفة التقويم التكويني الكشف إلى أي مدى         إن   

 كما أنه   أخرى، في الأنشطة والطرائق والوسائل ودرجة كفايتها من جهة          والضعفالنقص  

 تقويم صياغة الهدف نفسه ويشخص مواطن القوة والضعف لدى المتعلم ويمدن            إلىيرشدنا  

 تساعدنا على تحديد نوع القرارات التي يمكن أن يتخذها كل من الأسـتاذ              التيبالمعطيات  

 .علموالمت

 على السواء إلى مهارة خاصة مـن        والتغذية التقويم التكويني من ناحية الإعداد       ويحتاج   

 . ومعالجتهاالمهماتحيث اختبار المهارات وصياغة البنود وطرح 

 الأستاذ في الإعداد والتنفيذ لمهام      يراعيها ببعض الشروط التي يجب أن       قائمة يلي   وفيما   

 :التقويمهذا 

 .طي هذه المهام الهدف المراد تقويمه أن تغينبغي -
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 نتائج هذا التقويم دليلاً ثابتاً قابلاً للملاحظة والقياس على تحقيق الهدف            تعطي أن    ينبغي -

 . التقويمموضوع

 . الأستاذ في أساليبه وأدواته حتى لا يقع في دوامة تكرار صيغ واحدةينوع أن  ينبغي-

 بالقدر الذي يساعد المتعلم علـى تقـويم         لغرضل بنود هذا التقويم ناجحة ومؤدية        تكون -

 يتمكن مـن اتخـاذ القـرار المناسـب؛          حتىوذلك  , تطوره في تعلم مركز على المحتوى     

 ....الثغرات إنجاز تدابير تساعده على تصحيح مسار الدرس وسد ,الدرسمواصلة 

مسـتوى  فإذا كان الهدف من     ,  حدده الأستاذ  الهدف الذي  التقويم مستوى  بنود تقيس   أن -

 . ينبغي أن تكون المهمات من النوع الذي يصلح لقياس نفس المستوىمثلاًالتطبيق 

 تجنيب المتعلمين اكتساب مواقف خاطئة      والاهتمام بالأستاذ أن يأخذ بعين الاعتبار        يجدر -

 فهـذا   .التعلم على إفهامهم أنه وسيلة لتحسين       والعمل, تجاه هذا النوع من التقويم أو غيره      

 . عملية التعلم ذاتها غير منفصل عنهافيالتقويم يفترض إدماجه النوع من 

 مباشر بالأهداف ويرمي إلى قياس مدى قدرة المتعلم علـى           بشكل يتصل: النهائي التقويم

 الدراسية بكاملها وذلك بالنسبة لموضوع هذه الحصـة         الحصةتمثل الأهداف المرجوة من     

 أعمال  أداءة مكتوبة أو شفوية، تدريبات،      أسئل( مجموعة من المهام     يشتمل على وبذلك فهو   

 تبعـاً ما تختلف من حيث العدد والطول والزمن الذي يمكن أن تستغرقه الإجابـة عنهـا                

 وفيما  أخرى، و لمستوى المتعلمين وخبراتهم السابقة من جهة         جهة،لموضوع الدرس من    

 : بعض الشروط التي ينبغي توافرها في بنود هذا التقويم ومهامهيلي

 الدرس وفق المسـتويات     أهداف تحقيق   قياس وبنوده النهائي التقويم مهام في يراعي أن-

 بنود هذا التقويم أن يعـود       وضعالتي حددتها هذه الأهداف وهو ما يحتم على الأستاذ عند           

 للأهداف التي حددها وصاغها من قبل، 
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ينية التـي وضـعها      وضع بنود هذا التقويم أيضاً إلى التقويمات التكو        عند الأستاذ   يعود -

 محاولاً عدم تكرار نفس الصياغة أو نفس المهمات مع ملاحظة أنه            الدراسيةخلال الحصة   

 أن يكون لكل هدف من أهداف الدرس بنود في هذا التقويم خاصة به،              الضروريليس من   

 ,هـدف  تكون الإجابة عن أحد البنود مقياساً وتقويماً لتحقق أكثـر مـن              أنومن الممكن   

 . إذن ليست بالضرورة مساوية لعدد الأهدافالتقويما فمهمات هذ

الأهـداف   هنا أيضاً أن بنود التقويم النهائي لا يشـترط فيهـا قيـاس    الأستاذ يتذكر  أن -

 . لتحقيقهالدرس إلا حسب المستوى الذي قامت أنشطة وتقويمها

 الـدرس    تعطي للمتعلم قبل نهايـة     مهمات أن التقويم النهائي هو مجموعة       والخلاصة     

 الدرس وهو يسمح للأستاذ أن يجد       لأهدافبقصد قياس تقويم مدى الإنجاز الذي تم بالنسبة         

 :أجوبة للأسئلة التالية

 . يكون المتعلم قادراً على القيام بهأن أتوقع  ماذا-

 . يبين المتعلم أنه قد تعلم فعلاًأن يمكن  كيف-

 .تعلمه المتعلم الذي أقبله كدليل على ما أداء مستوى  ما-

الاختبارات أداة من أدوات القياس، تنطوي على مجموعـة مـن           :  والفروض الاختبارات

 صيغت بطريقة علمية وتتعلق في الغالب بمضمون معين مـن مقـرر             والعبارات،الأسئلة  

 فحص مدى ما حصله المتعلمون في مسـتوى معـين مـن معلومـات               إلىتعليمي يرمي   

 .هج وكتب دراسية معينة لمنادراستهمومعارف ومهارات من خلال 

هل حقق المتعلمون   :  عن السؤال الآتي   للإجابة بأنه أداة تستعمل     الاختبار جورو عرف   وقد

 . أنه أداة تستعمل لتقويم سلوك الفرد أو أدائه آيكنالهدف المطلوب أم لا ؟ في حين يعتقد 

متعلمـين   إجراء منظم لقيـاس تحصـيل ال       فيعرفه بأنه  الدكتور محمد السيد علي      أما    

 محددة أو أنه إجراء منظم لقياس ما اكتسبه المتعلمون من حقائق ومفاهيم             تعليميةلأهداف  
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 وعرفه آخر بأنه أداة     معينة، ومهارات نتيجة لدراسة موضوع أو وحدة تعليمية         وتعميمات

 .تقويمها بالكشف عن أداءات التلاميذ بغرض تسمح

قل بأنها تعتبر جزءا من الاختبار وسـابقة         الاختبارات إن لم ن    عن تقل الفروض أهمية     ولا

وعـددا محصـورا مـن      ,  كونها تتناول جزءا محـددا     الاختباراتوما يميزها عن    , عليه

وتتعدد خلال الفصـل الواحـد فهـي        ,  زمنية محددة  بمدةالدروس والمعلومات لارتباطها    

 . للإقدام على الاختباراتوإعدادهممراقبة التلاميذ و تهيئتهم 

 :والفروضبارات  الاختأهمية

  :على أهمية الاختبارات والفروض في كونها تساعد تكمن 

 للتعلم، وزيادة دافعيتهم التعليمية، الأهداف تحقيق المتعلمين بمدى تقدمهم نحو توعية -

  بتحصيل المتعلمين ومعرفة فرص نجاحهم في مواد دراسية أخرى التنبؤ -

ين وتوجيههم إلى نوع معـين مـن         القرار التربوي السليم نحو تصنيف المتعلم      اتخاذ -

  أو تخصص معين من التخصصات التعليم

  نمو المتعلمين والحكم على مدى تكامل هذا النمو وشموله، متابعة -

  وتطوير استراتيجياته من خلال نتائج التعلم التدريس، على فعالية الحكم -

 لمـنهج    إذ أن الاختبارات تعكس مدى تحصيل المتعلمـين        الدراسية، المناهج   تطوير -

 المساعدة مـن    ومواده ومن نتائج التحصيل يمكن تطوير المنهج المدرسي         معين، دراسي

 . وأدلة معلمينوأجهزةكتب ووسائل 

 أطول عن طريق الاختبارات التي تنظم مـن         لفترة لدى المتعلمين    استبقاء المعلومات  -

 .لآخروقت 

 أهميـة   إدراكلجماهير في    كسب ثقة ا   ي، وبالتال  الآباء بمدى تقدم أبنائهم دراسيا     إعلام -

 .المدرسيالتعليم 

 تحسـين الـتعلم     والفروض فـي   الاختبارات فعالية   تقاس:  الأساسية للاختبارات  المبادئ 

 أن بالدرجة الأولى من خلال المبادئ التي يستند إليها بناء هذه الأداة، إذ يمكنها               والتدريس
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 تشجعبعيدا عنها، وبمقدورها أن     توجه أنظار المتعلمين تجاه أهداف التدريس المنشودة أو         

 الهامـة المتعلمين ليركزوا على جانب محدود من المادة الدراسية أو على جميع الأجـزاء            

 .منها

 بإمكانها  ه، إن  عميقا بدلا من ذلك    فهما تتطلب   نأ ، أو  أن تعزز التعلم السطحي    وبإمكانها   

 بإمكانهـا أن تزودنـا      كل، وكـذ  التدريسيةأن تزودنا بمعلومات موثوقة لاتخاذ القرارات       

 ينبغي أن تتـوفر فـي       التي وفيما يلي مجموعة من المبادئ       .بمعلومات مشوشة ومتحيزة  

 . والتعلمالتعليمالاختبارات وفي الفروض حتى تؤدي دورا إيجابيا في عملية 

 : تعليمية محددة تكون متسقة مع الأهداف التدريسيةنواتج تقيس -1

 النواتج التعليميـة، مثـل معرفـة        منلفروض لتقيس العديد     بناء الاختبارات وا   يمكن     

 والمبادئ، القـدرة علـى تطبيـق        المفاهيم الاصطلاحات، إدراك    ةالمحددة، معرف الحقائق  

ولذلك فإن الخطوة الأولى في بنائها      . الأخرىالحقائق والمبادئ، ومختلف مهارات التفكير      

.  تحديد المقصود من كل منها     ومحاولة تكمن في التعرف على النواتج التعليمية المطلوبة،      

 الدراسية التي سيغطيها الاختبـار      بالمادةوهذه النواتج يجب أن تنبع من الأهداف الخاصة         

 .أو الفرض

 :يأتي تحديد النواتج التعليمية فيما خطوات وتتمثل

 . التدريسية للمقرر الدراسيالأهداف تحديد -

 أن يفهم المتعلم معاني الاصـطلاحات       :مثال(ة   بنواتج تعليمية عام   الأهداف التعبير عن    -

 ) المشتركة

 . على تحقيق ذلك الهدفالتي تدل كل هدف النواتج التعليمية المحددة تسجيل تحت -

 :أن يستطيع المتعلم :مثال.  كتابتها بشكل سلوكي يمكن ملاحظته وقياسهيجب وهذه

 .  المصطلحات بلغته الخاصةمعنى يحدد -

 . على أساس معناهاحاتالمصطل يفرق بين -

 . بشكل فعال في جمل جديدةالمصطلحات يستخدم هذه -
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 .تسـتخدم  الأسئلة التي سوف     تحديد التعبير عن هذه النواتج بوضوح، يساعد على         إن    

 بلغتهم" على التعبير عن المصطلحات      قادرينفالأستاذ الذي يتوقع من المتعلمين أن يكونوا        

 . أن يحاولوا كتابة تعاريف لهامنهم ويطلب  يقدم لهم المصطلحات،"الخاصة

 . ممثلة من النواتج التعليمية والمادة الدراسية المتضمنة في التدريسعينة تغطي -2

 من الحقـائق والمصـطلحات التـي    مجموعة نهاية كل خبرة تعليمية قد تتجمع لدينا         في  

 أو الفرض ونظـرا      للاختبار المخصصنتوقع من المتعلم الإلمام بها، ولكن بسبب الوقت         

 الحقائق، وهكـذا فـإن      هذهلاعتبارات أخرى، يصعب وضع اختبار أو فرض يقيس كل          

 التي يهمنا قياسـها،     السلوكالاختبارات أو الفروض لا يمكنها أن تتضمن سوى عينة من           

 السلوكي الـذي تحـدده      للمجتمعفينبغي انتقاء عينة من السلوك تكون ممثلة بقدر الإمكان          

 في بناء جدول للمواصـفات      تتمثلوالطريقة التي تساعد في هذا المضمار       .سيةالمادة الدرا 

 ثانيهما المحتوى الخـاص     ويمثليكون له بعدان، يمثل أحدهما الأهداف المرجو تحقيقها،         

 خلايا الجدول بناء على الأهميـة       منبالمادة الدراسية، ثم تحديد الأهمية النسبية لكل خلية         

 .الخلية الدراسي الخاصة بتلك النسبية للأهداف والمحتوى

 نوعية الأسئلة التي تكون أكثر ملاءمة مـن غيرهـا لقيـاس النـاتج               على تحتوي   -3

 .التعليمي المرغوب

 تحدد لنا أنواع السلوك الذي نميـل        معينة النواتج التعليمية الخاصة بوحدة دراسية       إن    

أوالفرض وسـيلة لاسـتدعاء     والاختبار  . التدريسيةإلى قبوله كدليل على تحقيق الأهداف       

.  حول مدى بلوغ الأهداف الدراسية المتوخاة      الأحكامسلوك معين بحيث نتمكن من إعطاء       

 بشكل فعال هو في اختيارنا لنوعية الأسئلة التي مـن           التحصيللذلك فإن السبيل إلى قياس      

 . وتستبعد الإجابات الأخرى التي لا صلة لهاالمطلوبةشأنها أن تستثير الإجابة 

   مناسبة للغايات التي ستستخدم النتائج من أجلهاصياغتها تكون -4

  :لقياس الاختبارات أو الفروض لغايات مختلفة، فهي قد تستخدم تستخدم أن يمكن

 ).تحديد المستوى( للمفحوص قبل البدء بالتعلم الجديد السابقة الخبرة -
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  ).           التكويني( خلال فترة التعلم المفحوص تقدم -

 ).التشخيصي( خلال فترة التعليم التعلم صعوبات -

 ).ختامي( في نهاية التعلم العام التحصيل -

 الأول يكون الهدف منه قياس المهارات التي هي شرط مسـبق للـتعلم              للنوع فبالنسبة    

 مـن ناحيـة، وأن تكـون        متدنية صعوبة الأسئلة    تكون درجة  يجب أن    هناالجديد، ومن   

 الأدنى من المتطلبـات     الحدإنها من الجائز أن تغطي      . من ناحية أخرى  محدودة في هدفها    

 .المطلوبةالأساسية لوحدة دراسية، أو أية مجموعة محددة من المهارات 

 ويكـون  .الـتعلم  التقدم في عمليـات      مدى للنوع الثاني يكون الهدف هو تقييم        وبالنسبة   

وتقديم التغذية الراجعة للمتعلمين فيمـا       التعليميةالتركيز هنا على قياس مدى إتقان المهام        

وعليـه فـإن    .  لم يكن التحصيل في حالتها مقبولا      التييتعلق ببعض الصعوبات التعليمية     

ويـتم  .  محددة تعليمية من مجموعة من الأسئلة التي تغطي مادة         الفرض يتألف الاختبار أو   

 المفحوصـين عطـاء   بناء هذا النوع من الاختبارات أو الفروض عادة بطريقة تمكن من إ           

 درجـة   عادة وتكون   الأسئلة،إرشادات ليصلحوا بها أخطاءهم التي تظهر في إجابتهم عن          

 .صعوبتها أقل من الاختبارات التي تعطى في نهاية تعلم الوحدة الدراسية

 على أكبر عدد من الأسئلة عـن        عادة النوع الثالث المتعلق بالتشخيص فإنه يحتوي        أما   

 هنـا هـو    كان الهـدف     ولمامادة الدراسية التي يجري الاختبارفيها،      كل جزء معين من ال    

 التعليمية، فإن الاهتمام يكون مركـزا علـى اسـتجابات           الصعوباتمحاولة الكشف عن    

 أو مجموعات منها، وتكون العلامة في هـذه الحالـة           الأسئلة،المفحوصين لعدد معين من     

ادة على الأخطاء الشائعة التي يقع فيهـا         من الاختبارات ع   النوعقليلة الأهمية، ويركز هذا     

 .  تركز على نواتج التعلم بوجه عامكونهاالمتعلمون بدلا من 

 قياس النـواتج التعليميـة التـي        على الاختبارات أو الفروض الختامية فإنها تركز        أما    

 المميزات الرئيسـية لمثـل هـذه        ومنيتوقع أن تحصل في نهاية تعلم الوحدة الدراسية،         
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 لتحديد مدى بلوغ الأهـداف  تستخدمتبارات الشمول وحسن التمثيل، لأن النتائج سوف        الاخ

 .التدريسية

  بأكبر قسط من الثباتتتمتع - 5

 إذا كانت العلامات التي يحصل عليها التلاميذ في اختبار ما تظـل             بالثبات الاختبار   يتميز

 لهم، وتزداد درجة ثبـات       إعطائه لهم مرة ثانية أو إعطائهم صورة موازية        حالةثابتة في   

 خلال إطالة الاختبار أو من خلال تحسين نوعية أسئلته، كما أنه كلما زاد طول               مناختبار  

 .  زادت إمكانية كونه شاملا للسلوك الذي يجري قياسهكلماالاختبار 

  مستوى تعلم المتعلمينلتحسين تستخدم - 6

 اختبارات التحصيل يمكن أن     أن هو الهدف الأساسي للاختبارات والفروض، حيث        هذا    

 مباشرة على تعلم المتعلمين،     بطريقةتستخدم في اتخاذ القرارات التربوية، ويمكن أن تؤثر         

 على المـدرس أن ينقـل إلـى         ،وعليه. علومات عن فعالية التدريس   وباستطاعتها توفير م  

 ـ العمليةتلاميذه بالقول والعمل بأن هدف عملية الاختبار هو تحسين           وعليـه أن   . ة التعليمي

 المستعملة، ويزودهم بالتغذية    الاختباراتيوضح لهم العلاقة بين الأهداف التعليمية وأنواع        

كل .  فيما يخص طرق معالجة صعوباتهم     وإرشاداته ويعطي لهم تعليماته     المناسبة،الراجعة  

حتى نصـحح نظـرة المتعلمـين إلـى         .  بها الأخذهذه الأمور هي خطوات إيجابية يجب       

 .  على حسن التعلملهمات على اعتبار أنها أدوات مساعدة الاختبار

 :والفروض الاختبارات لبناء التخطيط

 التركيـز   تم يمكن إن تحقق الأهداف المرجوة منها إلا إذا          والفروض لا  الاختبارات   إن     

 لبنائها يكمن   السبل وافضل   لنتائجها،على المهارة في بنائها وتنفيذها ثم الاستخدام الصحيح         

 لنـا الضـمانات     يقـدم فالتخطيط الجيد هو وحده الذي      . في التخطيط السليم والدقيق لذلك    

 ممثلـة مـن السـلوك       عينة نقيس   أنناأي  ... الأكيدة بأننا نقيس النواتج التعليمية المناسبة     

.. . قراراتنا التدريسية  عليهاوأننا سنحصل على البيانات الموثوقة التي ستبنى        ... المرغوب

. 
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 ـ   تأخذ عـدة     والفروض أن  لعملية التخطيط لبناء الاختبارات      ويمكن       نأشـكال، ولك

 التي أصبحت مقبولة ومتعارفا عليها عند العاملين في مجال القيـاس            هيالخطوات التالية   

 .والتقويم

 ). العملي للاختبار الهدف(  الغرض من الاختبار بوضوح تحديد -

 ).المحتوى الدراسي ( تبار  المجال الذي سيشمله الاختحديد -

 .سلوكية أهداف المحتوى الدراسي وصياغتها بطريقة تحديد -

 ).جدول المواصفات ( لائحة المواصفات إعداد -

 الأهـداف بمـا يلائـم     ) موضـوعية   / مقالية  (  نوع مفردات الاختبار وكفايتها      اختيار -

 .والمحتوى وخصائص المتعلمين

ل اختبار متكامل مع مراعاة التـدرج فـي          وترتيب المفردات المصوغة في شك     تجميع -

 .صعوبتها

 .الإجابة تعليمات الاختبار وتحديد زمن كتابة -

 .الموضوعية نموذج الإجابة للأسئلة إعداد -

 أن الشيء الرئيسي في عملية التخطيط هو تحديد مـا           الخطوات من استعراض    يتضح  -

الاختبار مـن النـوع      واضح ومحدد بحيث تأتي فقرات       بشكليراد قياسه، والقيام بوصفه     

 وفيمـا يلـي توضـيح لـبعض         المرغـوب،  السلوك   أوالذي يستطيع أن يستثير النواتج      

   :الخطوات

  الاختبار أو الفرض من الهدف تحديد

 :هي الاختبارات والفروض لغايات أربع تستخدم     

 ).اختبارات تحديد الموقع). (السلوك المدخلي ( المناسب للشخص الموقع تحديد -

 ).اختبارات تكوينية. ( التقدم في عمليات التعلم مستوىقييم  ت-

 ).اختبارات تشخيصية  (.التعليمية الصعوبات  تشخيص-

 ).اختبارات ختامية( مستوى التحصيل في نهاية الوحدة الدراسية  قياس-
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.  حيث طريقة بنائه   من أنواع الاختبارات يفرض شروطا ومواصفات معينة        نوع من  وكل

 :منهالخيص لأهم المواصفات التي تخص بناء كل نوع وفيما يلي ت

  الفقراتمواصفات  المعايرةاعتبارات وظيفته  الاختبارنوع

 تحديــد اختبــارات

 الموقع

 يقيس المهارات والمعـارف     -

  يتضمنها السلوك المدخليالتي

 بالنسبة يحدد الأداء المدخلي     -

   .الدراسيةلأهداف المادة 

 الاحتواء على   ضرورة -

  سلوك مدخلي مطلوبكل

 عينة ممثلـة مـن      أخذ -

 أهداف المادة الدراسية

ــهلة، - ــرات س  الفق

وهي من نوع محكية    

 المرجع

 لها مـدى    الفقرات -

واسع من الصـعوبة    

وهي معيارية المرجع

ــارات  الاختبـــ

 التكوينية 

ــديم - ــة تق ــة الراجع  التغذي

للمتعلمين والمعلم عـن تقـدم      

 عملية التعلم 

 ـ   ضرورة - ل  احتـواء ك

أهداف الوحدة إذا كان ذلك     

أو على الأقل تلـك     (ممكنا  

 ) بينهامنالأكثر أهمية 

ــاظر - ــرات تن  الفق

صعوبة أهداف المادة   

ــية، ــي الدراس  وه

 محكية المرجع 

ــارات  الاختبـــ

 التشخيصية 

 أسـباب الصـعوبات     يحدد -

 التعليمية المتكررة 

 ضرورة احتواء عينـة     -

 المبنية علـى    المهماتمن  

شتركة للأخطاء   الم الأسباب

 التعليمية 

ــهلة  - ــرات س  الفق

وهدفها أن تسبر غور    

ــباب  ــةالأس  النوعي

 للأخطاء 

 الدرجات أو إعطـاء     إعطاء - الختامية الاختبارات

شهادة تفيد بتحقيق المسـتوى     

المطلوب من التحصـيل فـي      

  الدراسيةنهاية المادة 

 عينة ممثلة مـن     اختبار -

 أهداف المادة الدراسية

 لها مـدى     الفقرات -

واسع من الصـعوبة    

 المرجعمعياريةوهي 
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 لكل نـوع مـن أنـواع        العامة أن الجدول السابق يحدد الخصائص والأوصاف        ومع    

ففـي  .  من نوع لآخر   تتداخل إلا أنه من الواضح أن هذه الخصائص         الأربعة،الاختبارات  

فعلىسبيل المثال،  .  واحدة وظيفةبعض الحالات، يمكن للاختبار الواحد أن يقوم بأكثر من          

 قد يزود المـتعلم بتغذيـة       الدراسيةفإن اختبارا من النوع الختامي يعطى في نهاية الوحدة          

 لغايات منح الشهادات التي     يستخدمراجعة، ويحاول الوصول إلى أسباب الخطأ، ويمكن أن         

 .تفيد باتقان المادة المعنية

ي وضع أسئلة أي اختبار هو تـوفر         عمله قبل الشروع ف    ينبغي أول ما    إن:  الأهداف تحديد

وبمعنى أخر لا بد    .  المتعلم منه كنتيجة لخبرة التدريس     يتمكنالوضوح التام فيما نرغب أن      

 والمهارات والقيم والاتجاهات وغير ذلك من أشـكال الأداء          والمعلوماتأن نحدد المفاهيم    

 . المتعلم خلال العملية التعليميةيكتسبهاالتي نرجو أن 

ومن ثم العجـز    , لوضوح في ذلك لا يترتب عليه إلا غموض في وضع الأسئلة           ا عدم إن 

,  المطلوبة وبشكل عام يجب عند صياغة الأهداف أن تصف لنا سلوك المتعلم            الإجابةعن  

فضلا عـن دقتهـا وبسـاطتها       , وأن تصاغ بعبارة قابلة للملاحظة والقياس     , المعلموليس  

 .وواقعيتها

   )المحتوى الدراسي( ختبار  المجال الذي سيشمله الاتحديد

 المحتوى العلمي المـراد قيـاس       تحليل التالية لتحديد أهداف الاختبار هي       الخطوة         

بعـد  .  الشمول والتوازن في الاختبـار     تحقيقوتفيد هذه العملية في     . مستوى المتعلمين فيه  

 فيـه الـوزن      ويتحدد ,بالمحتوى الأهدافذلك يضع المعلم جدولا للمواصفات ترتبط فيه        

 يمثل مخططا تفصيليا    المواصفات وجدول   .المحتوىالنسبي لكل موضوع من موضوعات      

مـع تحديـد    , للموضوعاتللاختبار يتحدد فيه محتوى المادة الدراسية فيى شكل عناوين          

كما يتحدد فيـه    . العنوانالوزن النسبي لكل عنوان منها ممثلا بعدد الأسئلة الخاصة بذلك           

 لكل مستوى مقابـل كـل       النسبيأو النواتج التعليمية مع الوزن      , هدافأيضا مستويات الأ  

 .موضوع أو عنوان
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التـي  ,  كان قرار الأستاذ يقضي باستعمال أسـئلة المقـال         إذا:  عدد فقرات الاختبار   تقدير

 كانـت وكلمـا   .الأسئلة من قليل   بعدد يسمح له المتيسر   الوقتفإن  , مطولةتتطلب إجابات   

 للاختبار الموضوعي فإنـه     وبالنسبة. الأسئلة عدد قلي الإجابة أكثر     المطلوبة ف  التفاصيل

 يمكن على أساسها تحديد عدد الفقرات التي يجب أن          مطلقةمن الصعب وضع قواعد ثابتة      

 .محدديتضمنها اختبار يعطي في زمن 

 مجموع أسئلة الاختبار كافيا لتمثيل معظـم الأهـداف وأهـم            يكون يجب أن    وكمبدإ عام 

 .لمحتوىمجالات ا

 :الاختيار:  عامة لكتابة أسئلةمقترحات

 صعوبتان إحداهما خاصـة بلغـة       التلميذو ينبغي ألا تجتمع على      ,  تجنب التعقيد اللفظي   -

 .والأخرى خاصة بمحتواه, السؤال

 . أن يتناول السؤال جانبا ذا قيمة في المقرر-

شرطا للإجابة عن سـؤال      عنه   الإجابةولا تعتبر   .  التأكد من أن كل سؤال مستقل بذاته       -

 .تال

 في السؤال غالبا ما تضلل الطالـب        الخدعةإن  .  تجنب الأسئلة التي تعتمد على الخداع      -

 . أكثر مما يركز على كل كلمة فيهابكاملهاالجيد الذي يحاول التركيز على معنى العبارة 

 . التأكد من أن السؤال يطرح مشكلة لا لبس فيها-

  .افيا ليضمن شمولها لعينة آبيرة من المحتوى عدد الأسئلة آيكون  أن-

   توافѧق علѧى؟  ألا ل، مثѧ   أن يخلو السؤال من العبارات الموحية بالإجابة أو باتخاذ موقفواضѧح           -

 أليس من الأجدر؟

لا أن  ,  ينبغѧي أن يوضѧح السѧؤال فѧي سѧياق يدرآѧه المѧتعلم               - . تجنب عبارات الكتѧاب المقѧرر      -

 .لمتعلمين أو يحتمل تأويلات مختلفة مجرد بعيد عن أذهان ابشكليطرح 
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 :   الأسئلة المقاليةلكتابة مقترحات

 . أن تكون المشكلة في السؤال محددة وغير غامضة-

  استخدام الكلمات التي تؤدي إلى نفس المعنى لدى كل المتعلمين -

 وضع أسئلة كثيرة تغطي جزء كبيرا من المنهاج ومناسبة لزمن الامتحان وتجنب وضع              -

 . مقال يتكون من سؤال واحدباراخت

 قـدرات  تعديل طول الإجابة المطلوبة ودرجة التعقيد فيها بما يـتلاءم مـع مسـتوى                -

 .المتعلمين

 والابتعـاد   المركبة وضع أسئلة المقال لقياس الأنماط العليا من التفكير ومناقشة الأفكار            -

 ذلك، إلا إذا قصد والتذكر،عن أسئلة الحفظ 

 .ب إجابات قصيرة وضع أسئلة تتطل-

 . تحديد درجة كل سؤال بناء على عناصر الإجابة المتوقعة للسؤال-

 .وثيقا الأسئلة بأهداف المقرر اتصالا  اتصال-

 . صياغة الأسئلة بأسلوب مبسط حتى يتمكن المتعلمون من فهم المطلوب-

 . إعادة النظر في صياغة الأسئلة بعد وضع الإجابة النموذجية لها-

 :كتابة الأسئلة الموضوعية لمقترحات

 بكتابة كل نـوع مـن أنـواع الأسـئلة           الخاصة يلي عرض لبعض المقترحات      فيما     

 :والخطأالموضوعية كتابة أسئلة الصواب 

 عبارة ليس هناك شك في صـحتها أو         تتضمن من أن العبارة في صيغتها النهائية         التأكد -

 .واحدأي لا تحتمل الخطأ والصواب في آن , خطئها

وكـذلك كلمـات    ). ودائمـا وحتمـا   ,  وقطعا وجميعكل  ( استخدام كلمات التعميم      تجنب -

 ).في ظروف خاصة, في بعض الأحيان(التخصيص 

 .المزدوج عبارات النفي خاصة النفي  تجنب-

 . أكثر من فكرةتتضمن العبارات المركبة التي  تجنب-
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 .رات الخطأ في الطول تقريبا لعبامماثلة تكون العبارات الصحيحة  أن-

 . مع غير الصحيحةالصحيحة ألا يتساوى عدد العبارات  يجب-

 : أسئلة الاختيار من متعددكتابة 

وأن بديلا من بين المقدم له يمثـل        .  محددة واضحة  مشكلة السؤال يطرح  من أن    التأكد -

 .الإجابة المطلوبة

 . تكون البدائل قصيرة ما أمكنأن -

 .للازمة لجعل المشكلة واضحة ومحددة أن يقتصر السؤال على المادة ا-

 . تجنب استخدام صيغ النفي في رأس السؤال-

 البـدائل  أن تكـون  يأ, ظاهريا معقولة تؤلف إجابات الخطأ الإجابة بدائل أن من التأكد  -

 .المختلفة جذابة للمتعلم

 . فقط أو إجابة تفضل عن غيرها بشكل واضحواحدة من أن هناك إجابة صحيحة  التأكد-

 ما سبق   جميع "أو كل ما ذكر أعلاه      أو"  ما ذكر  جميع" تجنب استخدام عبارات من نوع       -

 ".ذكره

 . كتابة البدائل جميعها على نمط لغوي واحد-

المهم أن  . بالعكسترتب من الأدنى إلى الأعلى أو       ,  عندما تكون البدائل رقمية أو زمنية      -

 .تتبع نظاما

  .الصحيحة على التنويع في ترتيب البدائل الحرص -

 حتى لا يستغلّ الطـول كمفتـاح للإجابـة          الصحيح الطول النسبي للجواب     التنويع في  -

 .الصحيحة

 : أسئلة المزاوجةكتابة

وكذلك البنود فـي    . متجانسة )قائمة المقدمات  (الأولى تكون جميع البنود في القائمة        أن -

قائمة الأولى أسماء مـؤلفين      الممكن مثلا أن تكون ال     فمن, )قائمة الإجابات (القائمة الثانية   
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أو أحـداث   ,  علماء والثانية لاكتشـافاتهم    أسماء ى الأول أو, المؤلفينوالثانية أعمال لهؤلاء    

 . في الثانيةحدوثهاتاريخية في الأولى وسنوات 

,  البنود في إحدى القائمتين أكثر أو أقل من البنود في القائمة الأخـرى             من عدد    استخدام -

فالأعداد غير المتوازنـة    , ستخدام بعض الاستجابات لأكثر من مرة      با يسمحويستحسن أن   

 . استعمال كل استجابة لأكثر من مرة يقلل من عامل التخمينوإمكانيةفي القائمتين 

,  ترتب حسب الحروف الأبجدية    الأسماءففي قائمة   .  ترتيب قائمة الإجابات ترتيبا منطقيا     -

 . الأعدادقائمةك في وفي قائمة السنوات ترتب بشكل متسلسل وكذل

 لقراءتهـا ففي ذلك توفير للوقت الذي يلزم للمتعلم        .  العبارة بحيث لا تكون طويلة      كتابة -

 .وفهمها

 . بعدد قليل من البنود في كل قائمة منعا لإرباك المتعلمين الاكتفاء-

 الإجابـة كأن يذكر أنه يمكن استخدام ,  تعليمات واضحة لشرح أساس عملية الربط    كتابة -

 التـي   الإجابةأو رقما في مكان معين ليدل على        , الواحدة أكثر من مرة أو أن يضع خطأ       

 .يعتقد المتعلم في صحتها

 مفردات  أو القائمة التي تشتمل على عبارات على اليمين والتي تشتمل على أسماء              جعل -

 .حةالصحيلأن ذلك يوفر على المتعلم الجهد والوقت في البحث عن الإجابة , على اليسار

 : أسئلة التكميلكتابة 

 . قصيرة ومحددة وواضحةإجابات) أو المكان الخالي( يتطلب السؤال  أن-

 . يجب أن تعطى الدرجة على أي إجابة منهاصحيحة كان هناك أكثر من إجابة  إذا-

 يجـب أن يعطـى المصـطلح أولا ويطلـب           والتعريفات عند اختبار فهم المصطلحات      -

وذلك لأنه عادة   ,  ويطلب منه المصطلح   التعريفن من أن يعطى     أحس, التعريف من المتعلم  

كما أن طلـب التعريـف هـو        .  المعاني وترابط, لا يستفيد المتعلمون من أسلوب التداعي     

 .المفهوممقياس جيد لمعلومات المتعلمين عن ذلك 
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 يكـون  أنإذ إنه يجـب  ,  العبارات المشوهة التي تحوي أماكن خالية غير مناسبة      تجنب -

ولـيس  ( أو معرفة ما إذا كان المتعلم قد تعلمها          تعلمها المطلوبكان الخالي للعبارة          الم

 ).الكلماتأي نوع من العبارات أو 

في نهاية  ) أو الأماكن الخالية  ( المكان الخالي    يكون من المستحسن في أسئلة التكميل أن        -

وبالتالي ,  المتعلم للسؤال   خال له أثر كبير على عدم فهم       بمكانإذ إن بداية السؤال     . السؤال

 .المطلوبةيؤثر على الإجابة 

أي يجب أن يكون السؤال محددا للإجابـة        , المتعلم الصيغة التي سوف يجيب بها        تحديد -

 .المطلوبة

وخاصة إذا كان القياس في مستوى      ,  المباشرة غير المباشرة مفضلة عن الأسئلة       الأسئلة -

 .المعرفة فقط

 . السؤالتشوه التي قد  الكلمات العرضية تجنب-

 .   في السؤالكثيرة ألا تكون هناك فراغات  يستحسن-
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  في بناء الاختبارات الموضوعيةتطبيقية نماذج

 الأول  الموذج

  قواعد اللغة العربية :المادة

 السالم  جمع المؤنث السالم، جمع المذكر المثنى، :الموضوع

   :يلي المحددة كما لإجرائيةا كانت الأهداف :الإجرائية الأهداف

 : من دراسة الموضوعالانتهاء المتوقع بعد من

  على المثنى،التلميذ يدل أن -1

 , جمع المذكر السالمعلى يدلّ أن -2

 , من اسم ماالمثنى يعطي أن -3

 , مفرداً جمع مذكر سالماًاسماً يجمع أن -4

 , مفرداً جمع مؤنث سالماًاسماً يجمع أن -5

 ,نى رفعاً ونصباً وجراً إعراب المثعلامات يذكر أن -6

 , المؤنث السالمجمع يدل على أن -7

 , إعراباً كاملاً حسب موقعه من الجملةالمثنى يعرب أن -8

 , الممدودة من الأسماء المقصورةالأسماء يميز أن -9

 , الممدودة والمقصورةالأسماء يثني أن -10

 , من الملحق بالمثنىالمثنى يميز أن -11

 ,رفعاً ونصباً وجراً, لسالم إعراب جمع المذكر اعلامات يذكر أن -12

 , المذكر السالم حسب موقعه من الجملة إعراباً تاماًجمع يعرب أن -13

 , المذكر السالم من الملحق بجمع المذكر السالمجمع يميز أن -14

 , إعراب جمع المؤنث السالمعلامات يذكر أن -15
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, سـالم  المـذكر ال   عجم, جمع المؤنث السالم  : المفاهيم النحوية التالية   دلالات يحدد   أن -16

  الخاصةبعباراتهالمثنى 

 .حسب موقعه من الجملة إعراباً تاماً,  المؤنث السالم وما يلحق بهجمع يعرب أن -17

  موضوع الاخنبارمحتوى تحليل

الموضوع

 

      المفاهيم

 والمصطلحات

 المهارات والتطبيقاتالعلاقات والقواعدالتعريفات

 المثنـى

 

ــى ــق, المثن  الملح

ــماء  ــالمثنى الأس ب

ـــدودةال , ممـــ

ـــاء  الأسمــــ

, المقصـــــورة

ـــات  علامــــ

ـــراب ــى إع  المثن

 ).الياء, الألف(

ــف ــى تعري  المثن

تعريــف الملحــق 

تعريـف  , بالمثنى

, الاســم الممــدود

ــم ــف الاس , تعري

ـــور , المقصــ

 . التثنيةعلامات

  يثني كلمات-

 المثنى مـن    يميز -

 .الملحق بالمثنى

  المثنىيعرب -

 حذف النون   يعلل -

 .ثنىمن آخر الم

 الكلمـــة المثنــاة ينطــق

 .حسـب حالتها الإعرابية

 

 الملحق بـالمثنى    بين يميز

) كلتـا , كل كلا (وما شابهه   

 .ابتداء وتوكيداً

 جمــع

 المــذكر

 السالـم

 

ـــع ـــر جم  المذك

الملحـــق , الســالم

بجمـــع المذكـــر 

الاســـم , السالـــم

 الاسم,   المنقـوص

علامـات  , المقصور

ـــع   ــراب جم إع

 .لـمالساالمذكـر 

 جمـــع تعريــف

ــالم ــذكر الس , الم

ــم  ــف الاس تعري

ـــوص , المنقــ

ــم  ــف الاس تعري

 .المقصـور

 

 

 كلمـــات يجمـــع

, جمع مذكر سـالماً   

ـــع  ـــرب جم يع

ــالم ـــر الس , المذك

يعلل حذف النون من    

 المـذكر آخـر جمع   

 السالـم

 الإيقـاع  تغّيـر يراعـي

الصوتي لجمـع المذكـر   

السالـم بتغيــر الحالـة     

 .الإعرابية

 بهذا الباب   الملحق بين   زيمي

وأصله مع تماثـل الحكـم     

 .الإعرابـي
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 جمـــع 

ــث  المؤن

 السالم

,  السالم المؤنث جمع

الملحــق بجمــع  

ــالم  ــث الس , المؤن

ــراب  ــات إع علام

 .جمع المؤنث السالم

ــف ــع تعري  جم

 المؤنث السالم

 المؤنث  جمع إعراب

 السالم

 المؤنـث   جمع آخر   ضبط

السالم في مواقع مختلفة من     

 .الجملة

 الاختبــار

  العربية قواعد اللغة :المادة

 نوع الاختبار من متعدد وهناك إجابة واحدة من فقرات 10 من  الاختباريتكون  :التعليمـات 

 .صحيحة لكل فقرة

 . قراءة كل فقرة ثم وضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحةمنك المطلوب -

 : الكلمات الآتية جمع مذكر سالمإحدى -1

  معلمون-د زيتون            -ج غُموض            -ب             فُنون -أ

 :سالماً الكلمات الآتية لا تُجمع جمع مؤنث  إحدى-2

  ميت-د              تحية -ج دعوة              -ب          احتجاج -أ

 :كلمة سنون هي.  وخلّفت وراءها الذكرياتالسنون انقضت - 3

 ,مفردها سِِِن بجمع المذكر السالم وملحقة -أ

 . بجمع المذكر السالم ومفردهاسنةملحقة -ب

 , مذكر سالم ومفردها سنانجمع -ج

 . مذكر سالم ومفردها سنَّةجمع -د

 :إعراب دراسات هو.  في المجلّة دراسات عن بعض الكتب الثقافية- 4
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 , رفعه الضمةوعلامة مرفوع فاعل - أ

 , وعلامة رفعه الضمةمرفوع مؤخر مبتدأ - ب

 , فاعل مرفوع وعلامة رفعه الألف والتاءنائب -ج

 . مرفوع وعلامة رفعه الألف والتاءخبر -د

 :هو" ضيفان" مع أَبي ضيفان من بلد شقيق، إعراب حضر - 5

 , رفعه الألف لأنه مثنىوعلامة مرفوع فاعل - أ

 , رفعه الألف والنون لأنه مثنىوعلامة مرفوع خبر - ب

 ,ن مرفوع وعلامة رفعه الألف والنومبتدأ -ج

 . إليه مجرور وعلامة جره الكسرةمضاف -د

 :تحفتين هواب كلمة تحفتين هوت اشتريت -6

 , وعلامة جره الياء لأنه مثنىمجرور إليه مضاف - أ

 , وعلامة نصبه الياء لأنه مثنىمنصوب به مفعول - ب

 , مجرور بالياء والنون لأنه مثنىاسم -ج

 : كلمة واحدة مما يلي ليست مثنى- 7

  حِِِرمان -د خطّان             -ج عينان               -ب             علَمان  -أ    

 : النون من آخر المثنى إذا كانتحذف -8

  اسماًَ ممدوداًََ-د مضافاًَ            -ج       مقصوراً اسماً -ب إليه         مضافاً -أ

 : عبارة واحدة مما يلي خاطئة- 9

 . المؤنث هي الألفجمع رفع علامة - أ

 . هي الألفالمثنى رفع علامة - ب
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 . جر جمع المذكر السالم هي الياءعلامة -ج

 . نصب جمع المؤنث السالم هي الكسرةعلامة -د

 :  نصب جمع المؤنث السالم هيعلامة -10

  الألف- د الياء             -ج الكسرة            - ب الفتحة         - أ

 ــــــــــــــــــــــ

  الثانيالنموذج

 :  الشاعرقال

  خلف النجـــــوم   تخـتفـي لة أحـــلام الطفـــــــو           أرأيت

  الكهــــولة في الغيــــومحـا            أبصــرت عـيناك أشبــــأم

  ولا تـأتـي النجــــوم    نـي،ـا           خفت أن يأتي الدجى الجـــــأم

  من المشــاهد إنّــمـاــن      لا أرى مـا تـلمــحــيــــ       أنا

  تنـم يـا سلـمـى عليـك ــك           مـن نـاظـريـأظــلالـهــــا

  من أي قصيدة هذه الأبيات ؟ ومن قائلها ؟ -1

 . قصيدة المساء لخليل مطران من - أ

 .ماضي قصيدة المساء لإيليا أبي من - ب

 .ريشة قصيدة بلبل لعمر أبي من - ج

 

 :الأبياتي تدور حولها هذه  ما الفكرة الرئيسية الت-2

 .وشيخوخة طفولة -ج أحلم سلمى     -ب تشاؤم سلمى     -أ   

) أ  (  ضع أمام رمز كل كلمة في المجموعـة          .معينة في الأبيات كلمات ذات إيحاءات       -3

 ):ب ( رقم الكلمة التي تعبر عن إيحاءاتها في المجموعة 
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 )ب  ( المجموعة                         )              أ  ( المجموعة   

 بالحزن الشديد  ) 1 ( حى                             الطفولة تختفي تو-أ 

 بالقضاء على الحيوية  ) 2(  أشباح الكهولة توحى                            - ب

 بالخوف والقلق  ) 3(  الدجى الجاني يوحى                             - ج

  والأمل بالنمو ) 4 (                                                      

 البيـت   في " أبصرت"  و   الأول، البيت   في " أرأيت"  الفرق في رأيك بين كلمتي        ما - 4

 الثاني ؟ 

 .بعقلها في الأولى رأت بعينها وفي الثانية أبصرت - أ

 .بصرية في الأولى رؤية معنوية وفي الثانية رؤية - ب

 .حسية تجسيد للمعنويات في صور كلتاهما - ج

  :القصيدة ماذا كان محور اهتمام الشاعر في هذا المقطع من -5

  .سلمى اكتشاف أبعاد تفكير - أ

 .لتفكيرها إبراز مدى مخالفته - ب

 .وطموحاتها عن آمالها الحديث - ج

  البيت الرابع ؟ في " المشاهد"  ماذا يقصد الشاعر بكلمة - 6

  الأوهام -ج                  المناظر - ب            الأحلام- أ   

 ــــــــــــــــ

 الثالث النموذج

 : عن الأسئلة الآتيةأجب

  :عدا فيما يلي خصائص النثر في العصر العثماني ما - 1

 .  الاتجاه لنسخ الكتب طمعا في الكسب- أ

 .المحاكاة تنوع أغراض النثر و البعد عن - ب

 .السجع و انتشار اللحن و كثرة الأخطاء شيوع -ج
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 كان لظهور المجلات الأدبية في العصر الحديث تأثير في النثر العربي تمثل فيمـا               - 2

 :  باستثناءيلي

 .فيها الفنون الأدبية التي كتب  اتساع- أ

 . الإسراف في السجع و الزخرف و الإسهاب-ب

 . اكتساب النثر المرونة و الحيوية في التعبير-ج

 :  من مظاهر إحياء التراث العربي في العصر الحديث- 3

  مرونتهامن اللغة العربية و الإفادة  إحياء- أ

 . الخروج عن عمود الشعر و ابتكار أوزان جديدة- ب

 . كلتا الإجابتين خاطئة تماما-ج

 : من خصائصهو.  الغربيةالثقافة يعد المسرح الذهني من آثار -  4

 .ماعية بأسلوب ذهني مناقشة المشكلات الاجت- أ

 . معالجة القضايا الفكرية بأسلوب عقلي تجريدي- ب

 . التوصل إلى الحقيقة عن طريق الشك في الأفكار-ج

 :  كان ظهور كيان الفرد في المجتمع العربي الحديث- 5

 . مضادا لحركة الأدب الاجتماعي- أ

 :  من عوامل ظهور الأدب الاجتماعي- ب

 .عقول دافعا لظهور مسرح اللام-ج

  يلي الخطأ فيما العبارة أمام " -" العبارة الصحيحة، و علامة أمام" + "  ضع علامة - 6

 . الواقعية ثم الرومانسيةصة بدأت القصة العربية بالق- أ

 . بدأت القصة القصيرة بسيطة يغلب عليها الطابع الرومانسي-ب

 . احتلت القصة الرمزية موقعا خاصا في القصة العربية قديما-ج

 :  في العصر الحديثالمقالة لم يكن من صفات -7
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  القدرة على التحليل و براعة العرض - أ

 . طواعية اللغة و سلاسة الصياغة- ب

 . المبالغة في الترصيع اللفظي-ج

 تطبيق

  :التدريس ما رأيك في التعريف التالي لمفهوم تقويم – 1

 التدريس، والقوة في    الضعفطن   تشخيصية وقائية علاجية تستهدف الكشف عن موا       عملية

 .المنشودة الأهدافبقصد تحسين عملية التعليم والتعلم وتطويرها بما يحقق 

 صفات الصدق والثبـات     فيه إذا كلفت بتحضير اختبار لتقويم تحصيل التلاميذ يتوفر          – 2

  ذلك ؟ لتحقيق ما هي المعايير التي يجب عليك مراعاتها والموضوعية،

 في مسـتويات الـتعلم      التلاميذختبارات التالية يصلح لقياس تحصيل      واع الا .إجابتك – 3

 .إجابتك؟ برر  ) التقييم التركيب، التحليل، التطبيق،(المعرفي العليا 

 الاختيـار مـن     والخطـا،  الصواب   الطويل، المقال   القصيرة، الإجابة   البسيط، التكميل    

 .متعدد

 ثـم   أدبي، للسنة الثانية    الأدبية النصوص    اختر وحدة من الوحدات التعليمية في مادة       – 4

 .الوحدة تعلم التلاميذ لهذه موضوعي لتقويموضح الخطوات التي ستقوم بها لبناء اختبار 
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 الخاتمة

إن الهدف المتوخى من وراء هذا الملف المكرس لتعليمية اللغة العربية وآدابها في مرحلة 

 العربية وترقية مستوى أداء المتعلمين ليم اللغةبتع السعي إلى النهوض :هوالتعليم الثانوي 

 إحدى المهام الكبرى التي يطرحها مشروع إصلاح المنظومة التربوية في أيامنا هبها، وهذ

هذه، ويدرجها ضمن الأولويات التي ينبغي أن تجند لها الجهود العلمية والمادية وتضبط 

 .من أجلها استراتيجيات التطوير والتحديث

لأستاذ والكتاب والطرائق والأساليب هي العناصر التي تسهم في عملية التطوير وإذا كان ا

 بل محورا أساسيا ينطلق ،ومن ثم النهوض بتعليم هذه المادة، فإن هناك عنصرا أساسيا

منه كل جهد تربوي، ويتلون بلونه، هذا العنصر هو السياسة التي تحدد النظرة إلى اللغة 

تعتمد في التعامل معها، كما تحدد نوع التطوير المنشود والخصوصيات التي ينبغي أن 

والمجالات التي يجب أن يشملها التطوير، على أن يربط كل ذلك بحاجات المتعلمين 

وبالظروف البيئية التي يعيشونها، أو يهيأ ون إلى العيش فيها، وما ينبغي أن يكتسبوه في 

رات الفكرية واللغوية والمعارف العلمية نهاية المرحلة الثانوية التي تتطلب عددا من المها

 .التي ترتقي بتفكيرهم وتهيئتهم للجامعة

 ما يقدم لهم وما يقرأون إلا التلاميذتلك المهارات والمعارف التي لا يمكن أن يستوعب

 .بامتلاكها

ولقد سبق أن وضحنا أن قيمة المنهاج الذي هو روح السياسة التعليمية ومحور النظام 

 الفعلية في مستوى ته طموح أهدافه وملاءمة مضامينه فحسب، إنما قيمي فالمدرسي ليست

 .القائمين على تنفيذه، وفي المهارات التي يوظفونها في عمليات التنفيذ

وهنا نوضح أمرا آخر وهو أن مستوى الأساتذة القائمين على تنفيذ المنهاج لا يكمن في 

نوات الخدمة فحسب، إنما يكمن في غزارة المعلومات التي يمتلكونها، ولا في عدد س

الكفاءة التدريسية التي يصنعها التأهيل التربوي إلى جانب التأهيل العلمي التخصصي، 

 عليها، وفي بنيوتبرز هذه الكفاءة في القدرة على تحليل المنهاج واستيعاب الأسس التي 
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لتبليغ وتنشيط الحوار، التحكم في التقنيات البيداغوجية والمهارات التربوية التي تعتمد في ا

واستثارة الدوافع، وقيادة المجموعة الطلابية إلى ما يمكنهم من تعميق مكتسبا تهم وإغناء 

 .معارفهم، ومساعدتهم على بذل الجهد لامتلاك ناصية اللغة واكتساب الملكة

 علميإن المستوى الجيد الذي نتطلع إليه هو أن يكون للقائمين على تنفيذ المنهاج التأهيل ال

التحكم في مادة التخصص والتأهيل التربوي الذي يشمل المعرفة الدقيقة الذي يعني 

بمكونات العملية التعليمية والمنهجيات والأساليب البيداغوجية التي تيسر التعامل مع 

المنهاج والمتعلم والبيئة التي يجري فيها التعلم، وكذا الإلمام بمستويات إدراك المتعلمين 

هم وحاجاتهم، لأن ذلك هو الذي يدفع إلى انتفاء الأساليب التعليمية الملائمة واستعدادات

 .وضبط الخطة التي تنظم المواقف التعليمية وتفاعل المتعلمين معها

ومن الأمور التي ينبغي أن يستمر الاهتمام بها في إطار عمليات الإصلاح ورفع مستوى 

 .لة المرجعية التي يتطلبها التكوين الذاتيالعاملين في حقل التربية توفير السندات والأد

والحاجة الشديدة إلى تجديد الخبرات والمعارف بما يكفل مسايرة العصر، لأن التكوين 

الذاتي هو الوسيلة الدائمة التي تجعل الأستاذ يواكب المستجدات ويتكيف مع التحولات، 

ظر من الأستاذ أن يحسن ويتدارك النقص الذي يعوقه عن تحقيق ما ينتظر منه، والذي ينت

استثمار ما اكتسبه من معارف ومهارات ليغير بها ذهنية المتعلمين في الاتجاه الإيجابي، 

 .ويوجههم التوجيه العلمي المطلوب

إن توخي الدقة في تناول المفاهيم والمعلومات التي يطرحها أمام الطلاب هو أسلوب 

 .رق الاستفادة مما يقرأون ويطالعونمنهجي من شأنه أن يوجه تفكير الطلاب وبعودهم ط

هذا وإن أهم ما ينبغي التركيز عليه في مجال تعليم اللغة ودراسة النصوص الأدبية هو 

تمكين التلاميذ مما هم بحاجة إليه في مجال ثراء الفكر وطلاقة اللسان ودقة التعبير ومتانة 

تحرى ـ وهو يخطط الأسلوب وسلاسة اللغة، وليحقق الأستاذ هذه الجوانب يجب أن ي

لدروسه ـ البحث عن المقاربات المنهجية والطرائق والأساليب التي تعينه على تذليل 

 .الصعوبات التي قد تواجه المتعلمين وتعوق الجهود عن تحقيقها
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هو جزء من أمور كثيرة يستطيع ) في الوحدات المختلفة ( ولعل ما قدمن في هذا الملف 

ليه هو ‘وكل ما نطمح . …لبحث فيها وتوسيع نظرته إليها الأستاذ أن يستمر في تعميق ا

أن يكون الأستاذ الذي هو العنصر الفاعل في تنفيذ المنهاج واسع الثقافة متمكنا من مادة 

التخصص، واعيا بالدور المنوط به في مجال ترقية الأداء اللغوي، ملما بتقنيات التدريس 

 هذه التقنيات توظيفا يستلهم التطور العلمي التي يفرضها تعليم المادة قادرا على توظيف

الذي يميز هذا العصر، لأنه لا يمكن أن يعيش الأستاذ بعيدا عما يحدث حوله في هذا 

العالم، في مجال تطوير المعرفة، وطرائق تعليمها، كما لا يمكنه أن يدير ظهره للتطورات 

وطرائق البحث عن مصادر المتلاحقة التي أصبحت واقعا حيا في مجال الاتصال اللغوي، 

المعرفة ووسائلها، وتعد اللغة أهم مصدر وأرقى وسيلة لأنها هي التي تعزز صلة الإنسان 

بمحيطه وبتجارب عصره، وهي التي تعمق الاتصال الفاعل الذي يحدث في أثناء عملية 

المحيط التعليم والتعلم وبين المتعلمين والنصوص اللغوية التي يتعاملون معها وبينهم وبين 

 …الذي هو لغة صامتة ناطقة
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