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  بيداغوجية حل المشكلات:يالثانل الفص

  الإجراءات العامة:لاتـالمشكية حل ـبيداغوجـ 1

 تحول ملموس يصيب المتعلم فـي كافـة         ومقصودا، ه  إن التعلم سواء أكان عفويا أو        

 كفـاءات لـدى     بالتربوية، وإكسـا   كانت المدرسة تسعى لتحقيق الأهداف       اجوانبه، وإذ 

 يتوجب عليها أن تعمل ضمن اهتماماتهـا فـي          ه، فإن المتعلمين تضمن لهم النمو والارتقاء    

تضعه فـي وضـعيات     كيف تخاطب عقل التلميذ وكيف      .تبرمجهاالنشاطات التعليمية التي    

والأستاذ الذي يسعى لتحقيق أهداف برنامجه بإمكانـه أن         .د قدراته وتتحدى عقله   مثيرة تجنّ 

الا وأثره أكثـر     إذا ما أراد أن يكون تعليمه فع       نمختلفة، ولك يفعل ذلك وفق استراتيجيات     

تهم م المشكلة ذات دلالة تدور حول اهتمامات التلاميذ تنسجم مـع رغبـا             يقد ه، فإن رسوخا

وحاجاتهم وتكون قريبة من مشكلات حقيقية نابعة من حياتهم العملية والتـي يصـادفونها              

 .باستمرار

م واجه بهـا المـتعلّ     الوضعية الإشكالية التي ي    يهنا، ه مية المقصودة   هذه الوضعية التعلّ     

  ومن جهة أخرى الهدف    المتعلم،ويمثل حل الإشكالية من جهة الإستجابة المنتظرة من قبل          

 .البدايةالذي سطره الأستاذ منذ 

 الإشكالية-تنظيم الوضعية .1-1

 أي اقتراح مشكلات    إشكالية،ترتكز هذه البيداغوجية على وضع المتعلم أمام وضعيات            

 ويكون تدخل الأستاذ وفق هذه المراحل العامة .اهتمامهمتنشط حاجات المتعلمين وتستقطب 

 تبتنشيطها، والحاجا  مالمتعلمين، ويقو حسس حاجة   في هذه المرحلة يت    :بلورة الاهتمام .1

الطابع الفسيولوجي    على أن يستبعد الحاجات ذات     بيداغوجيا،هنا هي التي يمكن استغلالها      

ك الحاجات النفسية التي تعتمد على إثـارة التنـافس          ك، وكذل ..مثل الحاجات البيولوجية  ( 

 حتى لا يتراجع اهتمامه وبالتـالي  عقوبات،التي تؤدي إلى إخفاقات متكررة أو  والحاد، أ

 . ينصرف عن الدراسة
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 ـ  هنفسه، وتدفع وتبقى أهم الحاجات هي التي تضع المتعلم أمام           الرغبـة   هللتعلم، وتلازم

ويجب في النهاية أن تكون المهمة التي سيقوم بها ذات معنى ودلالـة             .مرةوتتعزز في كل    

 والنجاح الشخصي   والفضول،لاع  للإطّ ومن هذه الحاجات نذكر بحاجة التلميذ        .لهبالنسبة  

والفائدة التي يتحسسها وسهولة المهمة وتقدير الجهد المطلوب وتحقيق الذات مع نفسه ومع             

 .الجماعة

ليس بـالأمر   ة، جـاهز  إن جلب اهتمام التلاميذ وإثارة فضولهم ال      : الاهتمامتخصيص  .2

 ـ     ذ،  نفسه ونرى أن جهود     السهل، عيات التـي تناسـب      كبيرة في محاولاته لإيجاد الوض

حرم من متعة حل     إلا انه يجد في ذلك صعوبة كبيرة وقد يعود هذا إلى أن التلميذ ي              التلميذ،

ة أو  ة، جـاهز  اهتمامهقدم لهم المحتوى الدراسي لموضوع ما بشك      فبدل أن ي  .مشكلة محددة 

 تباههم د ان  يمكن استغلال نفس المحتوى بتقديم مشكلة تشّ       نفسه،جهد فيها الأستاذ    مفروضة ي

 للبحث عـن  نويقلقهم، فيتوجهورهم  وتكون على شكل سؤال يحيالفضول،وتثير فيهم هذا    

وقد يكون طرح المشـكلة فـي       .الحل والحصول على المعلومات التي تدلهم على        الإجابة،

 سوف يتطور الأمر إلى تفرع المشـكلة الأم إلـى           ناهتمامهم، ولك المقام الأول هو إثارة     

يشـعر المـتعلم    "سـكينر   "يقول  .البحثهي التي تقدم وتطور     .ئيةجزمشكلات فرعية أو    

 ".رف على شيء كان مبهما في البدايةبالسعادة عند ما يتوصل إلى فك عقدة أو لغز أو يتع

 مبنية على   االتلاميذ، لأنه الأساليب التقليدية لم يعد باستطاعتها حل إشكالية جلب اهتمام          إن  

   ل إيجاد وضعيات أو مجالات تطبيقها وعليه يعاد النظر         لا من أج  منطق تقديم المعلومات أو

 .المنطقفي هذا 

   د إلى الواقع إلى هذه التطبيقات القريبة من اهتمامات التلميذ وفـي محيطـه لتكـون                لنع

هذه المقاربة تتجـه مـن التطبيـق إلـى          .المعلوماتك الأساسي للوصول إلى نفس      المحر

  لا: ، فمثلا  كافة فروع التعليم   النظرية، وهي تخص فـي  ( م قـوة الجـذب المركزيـة      نقد

من أجل تطبيق هذا المفهوم في كيفية سير الدراجة في منعطف، بـل يتوجـه               ) الميكانيك

اج التي تميل دراجته في المنعطف، لماذا يفعل ذلك ؟البحث بعد ملاحظة الدر 
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.  تلقاء نفسـه   إن هذه البيداغوجية ترتكز على نشاط التلميذ، الذي كما نرى، لا ينطلق من            

وهذا ما يفسر السلبية التي يكون عليها التلميذ عندما نعتمـد           . بدون مشكلة أو بدون تساؤل    

 .الأساليب الدوغماتية التي تقدم فيها الإجابات والحلول بدون أن تكون هناك أسئلة

بدأ بالمشكلة كنقطة انطلاق ليدور نشـاط التلاميـذ         تإن شكل الدرس يمكن تصوره كحلقة       

وتكون مرجعا لهم في البحث، وتنتهي بالعودة لها؛ أي أن توظيفها يستغرق كامـل              حولها  

 .الدرس

يمكن توفير شروط نجاح العملية إذا مـا أدرجـت المشـكلة             :الانطلاقتنظيم وضعية    .3

 سـتكون العمليـة     ف، وإلاّ  والتكلّ الاصطناعب  ضمن سياق عام من النشاطات حتى نتجنّ      

فقبل اقتراح الوضعية الإشكالية نحتاج إلـى       . د مفعولها بدمجرد لعبة تخمين سرعان ما يت     

 .تنظيم ما يسمى بوضعية الإنطلاق بحيث نجد أن طرح الإشكالية يصير طبيعيا وضروريا

إن استغلال السياق يهدف إلى إثارة فضول التلاميذ وجلب اهتمامهم مـن أجـل طـرح                

التلميذ ودافعيتهم للنشاط، وعليـه     الأسئلة، والسياق مبني على مبدأ ربط التعليم باهتمامات         

 .توضع المادة الدراسية في سياقها الذي تؤثر فيه حتى يجد التلميذ معنى لتعلمه

ونجد هذا ممكنا في بيداغوجية المشاريع التي تتمحور حول عدد من الإجراءات العامـة                

مرتبطـا  بحيث يبقى النشاط العام للقسم يقظـا و       ) فصل أو سنة  ( التي تدوم مرحلة دراسية   

 .بالحياة

هناك سياقات دائمة مبرمجة في المنهاج، أو ترتبط بالمدرسة مثل النشـاطات العلميـة                 

المكتبـة،   ( والثقافية التي تبرمجها المدرسة، وجود فضاءات الإتصال داخـل المدرسـة            

 ).الورشة

وهكذا عندما تنفتح المدرسة على محيطها      ) المراسلة بين المدارس  (  أو خارج المدرسة      

منهاالاستفادةا من الوضعيات والسياقات يمكن يجد المعلم مصدرا غني . 

ستكشـاف هـذا المحـيط وتوجيـه     ا المحيط والبيئة المدرسية وهـذا ب   استغلالكما يمكن   

ة هذا الوسط الغني بالمثيرات لتعلمها وهذا من        النشاطات التعليمية من حين لآخر إلى دراس      
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 العلمية والتكيف مع هـذا      والاتجاهاتشأنه إعداد المتعلم للحياة الحقيقية ليكتسب المفاهيم        

المحيط؛ فالمهم هنا هو محاربة الفكرة التي تدعو إلى أن كل درس يجب أن يعطى داخـل                 

إلخ …والمصنع، المتحفز القسم أو المدرسة بينما خارجها توجد الطبيعة، ـحي. 

       إن استغلال الحدث يعتبر هو الآخر فرصة مالأخبـار فـي    ( ة لخلق سياقات مختلفـة      هم

لعا على الأحـداث الــتي       ويتطلب الأمر أن يكون المعلم مطّ      ).وسائل الإعلام المختلفة    

ولكن فـي    ) … عروض،القيام بالتسجيلات،   ( يمكن أن يستغلها بإدخال تعديلات مناسبة       

 . الأحوال لابد من بنائها على أهداف مسبقة مرتبطة بالأهداف التعليمية المسطرةكل

لمعلم وقد يشارك فيها التلاميذ تأتي      :أهمها التي   الانطلاقبعد وضعية   : صياغة المشكل  .4

الخطوة الهامة التي تصاغ فيها المشكلة وتتمثل في طرح المشكلة التي يتطلب حلها بحثـا               

 .ميذ، هذه المشكلة هي التي تحقق الهدفومشاركة أساسية للتلا

 :وحتى تكون المشكلة ناجعة يجب توفر شروط أهمها 

 .حقيقيأن نضع التلميذ أمام مشكل  -

بكفاية حتى تتفرع عنه مشـكلات أخـرى     أن يكون هذا المشكل واسعا وغنيا    -

حـل هـذا    فـي   س  كريتشمل كل الهدف، وكل نشاطات التلاميذ وزمن الحصة         

 .المشكل

ى سـم  المشكلة أو ماي    وهي عملية استقطاب انتباه التلاميذ نحو لب       :صيص المشكلة تخ -

  الهـدف، وتثبـت     -دة هي التي تطرح السؤال، وتتحدد فيها المشكلة       بالبؤرة، والبؤرة الجي 

 .معناه

أو كل سـؤال    " لماذا؟" و" كيف ؟ " ترتكز صياغة المشكلة بطرح السؤال    : طرح السؤال  -

تكون الإجابة مباشـرة تلغـي دور التلميـذ     ولية والعموم، حتى لاف بنوع من الشميتص

بسرعة، بل يجب أن يشعر التلميذ من خلال السؤال أنه بحاجة إلى التفكير والتحليل وإلى               

تجنيد طاقته ومعارفه، وإلى مبادرته بطرح الأسئلة من طرفه ومناقشـة الأسـتاذ كبقيـة               

 .ل المشكلةوح الرغبة في البحث عن الإجابات ختترس الزملاء حتى تبدأ مجابهة الأفكار و
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فعندما يبدأ التلاميذ بملاحظة ظاهرة أو دراسة وثيقة أو إنجاز تجربة فلن تكون من أجـل                

متعة الملاحظة أو القراءة ولكن من أجل فكرة مجهة للجواب على السؤال المطروحو. 

 أنواع المشكلات. 5 

أ لهـا   هي بدون قصد تربوي لم ي     يلمقصودة؛ أ اوهي المشكلات غير    :العفويةالمشكلات  )1

مية الطبيعية التي نصادفها في حياتنا اليومية في         الوضعيات التعلّ  يالمدرسة، وه م أو   المتعلّ

 .أي وقت من الأوقات

 عادة في شروط قصوى من الدافعيـة   الوضعية عفوية تتم:قبيلسيرورة التعلم عند م و   

الحوادث الطارئـة   (أوالعاطفي  ) درس العلوم   (لمعرفي  ويمكن استغلالها على المستويين ا    

 ضالكهربائي، مر  في التيار    عالزلازل، الإنقطا مثل حدوث   ) التي تحدث بجوار المدرسة     

 كيف حدث هذا ؟ ما هي نتائجه ؟ لماذا :قبيلوهي مثيرة للأسئلة من .الخ… تلميذ، حريق،

 .الخ…نستخدم هذه الأدوات ؟ 

الأحيـان،   استغلال الأحداث العفوية لكونها مرتجلة في غالب       حول الاعتراضاتبونذكر    

؛ .المشـكلة  تنسجم مع مخطط التعلم المقصود الذي ينطلق من الهدف وصولا إلى حل              ولا

 والإعتراض الثاني قد يكون     .الدرسلتقي مع أهداف    ي أن السياق يأتي فجأة ونادرا ما        كذل

 اللزوم، خاصة إذا كان التلاميذ واقعـين        على مستوى الدافعية نفسها إذا كانت زائدة على       

مثل الخـوف أو    .( تحت تأثير شديد أمام الوضعية التي تنتج درجة معينة من عدم التكيف           

راد مع شدة الدافعية إلى حد معين       تزايد باطّ ي الاكتسابالقلق ومنه  القانون الذي مفاده أن        

 .)لة الأمثل يكون مع دافعية معقوالاكتسابتتناقص بعدها أو أن 

  :التالية و تتعلق بالعوامل لآخر،إن هذه الدافعية تختلف من شخص 

 .الشخصدرجة صعوبة المهمة الماثلة أمام  •

 .للشخصلوضعية بالنسبة ل وجود معنى  •

 .ةالمهمقدرات الشخص تجاه هذه  •

 .الشخصع مستوى تطلُّ •
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 ). الخوف التوتر، (الضغوطات  الانفعالات وحساسية كل فرد تجاه  •

 .المقدم حيال العمل بالمسؤولية الإحساس •

 .الشخص قيمة و أهمية أدوات العمل التي يمتلكها  •

 إدراجـه ضـمن     أمكـن  يمكن العمل به إذا      المشكلات العفوية عليه فإن هذا النمط من       و

 .المسطرةالأهداف 

 وهو بحاجة إليهـا لأنهـا       عمدا،هي المشكلات التي يثيرها المعلم       :ثارةالم المشكلات   )2

 حيث تكمن أهميتها في كونها قابلـة للإنـدماج مـع هـذه            سلفا؛ع الأهداف المعدة    تتفق م 

 .الأهداف

 وتعود فنيات طرح هذه المشكلات إلى قدرة المعلم على استدراج التلاميـذ ومسـاعدتهم              

  .الأسئلةعلى طرح 

 التعليميـة؛ وهي المشكلات التي يبنيها المعلم بغرض تحقيق أهدافه          :المبنية المشكلات   )3

 ـ    الاصطناع،ف و    من التكلّ  المشكلات بشيء يتميز هذا النوع من      دا مـع    وهو يـتلاءم جي

قل مصداقية علـى    أ ويبدوا   الاهتمام، لكنه قد يفتقد إلى جانب الإثارة و         المسطرة،الأهداف  

 بعـض الشـروط     ة عنه مع مراعا   الاستغناء و بالرغم من ذلك فلا يمكن        البداية؛الأقل في   

 ويكون ذلك بعرضها واضحة و      المتعلمين،ة للدافعية و تلقى قبولا لدى       لتكون المشكلة مثير  

  .التحديمناسبة لمستوى التلاميذ وتحمل صفة 

إن كثيرا من الوقائع في حياتنا اليومية و في الطبيعة تصلح لبنـاء هـذا النـوع مـن                      

 ماذا تميـل  ل  لماذا يحدث البرق ؟ لماذا لا يذوب الثلج على قمم الجبال ؟            :فمثلا المشكلات،

؟ لماذا يطفئ الماء النار ؟ لماذا يتغير لون الشمس عند الغـروب             .المنعطفاتالطرقات في   

 ؟ كيف يشتغل المصعد ؟كيف يشتغل محرك السيارة ؟

 الشـجرة   أعلـى الماء إلى     يصعد يف الكلب دون غيره من الحيوانات ؟ ك       كيف يصعدث  

ل ؟ لماذا يسحب الإنسان ذراعـه دون        ؟لماذا يتغير عدد الكريات الحمراء على قمم الجبا       

 شعور عند ملامسة جسم ساخن ؟
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مة و التي ن في الظواهر المقدزو التبايإثارة التماي هو إن من بين التقنيات المستخدمة  

 . متضادتين في الخصائص ومثالها مقارنة وضعيتين مختلفتين الحيرة،تثير المفاجئة و 

 :مثل

 لأجسام العازلة الأجسام الناقلة للكهرباء وا 

 الأجسام التي تطفو على سطح الماء والأجسام التي تغوص  

 انتشار الحرارة بالنقل وانتشارها بالإشعاع  

 .الملمس البارد والملمس الساخن للأجسام 

 .الأخضرالوجه العلوي والوجه السفلي لورقة النبات  

 انتاج الطاقة في وجود الأكسجين وفي غيابه عند الكائن الحي 

 ذية عند النبات الأخضر وعند بقية الأحياءالتغ 

 .النباتيخروج الفلقات فوق سطح التربة وبقاؤها تحت التربة باختلاف النوع  

   المبنية يمكن وضـعها ضـمن       ةالسؤال، والمشكل  التلميذ على طرح     ثّإن فكرة التباين تح 

التي  زئية هذه الأخيرة ضروري لمعالجة هذه المشكلات الج       لمثارة، وح أو  مشكلة عفوية   

 .نسبيايكون بصدد مواجهة مشكلات معقدة  يبنيها المعلم مع سيرورة البحث عند ما

وأخيرا فإن المشكلة المعروضة متروكة لكفاءة المعلم وقدرته وخياله وذكائه في اقتنـاص             

 .ومفيدةالفرص ليجعل منها لحظات هامة وممتعة 

 أومبنية أن تكون حقيقيـة أي      ةمثارعفوية،  سواء كانت   (ويبقى أهم معيار لوجاهة المشكلة      

 اهتمام التلاميذ وتنال قبولهم وتكون ناجعة تسـمح  رمصداقية، تثيلا تقود إلى الخطإ وذات  

 ننسى أن الإهتمام هو الشـرط الحقيقـي         المطلوب، ولا ببلوغ الهدف وتؤدي إلى التكيف      

 . للإنتباه وأن الجهد المقدم بدون دافعية ليس له معنى

 ل المشكلةإجراءات ح.1-2

إن حل المشكلات هي الطريقة التي تتلاءم مع المقاربة الطبيعية للفرد الذي يكـون فـي                  

 .الحياةوضعيات تعلم عفوية وهو يواجه مشكلات 
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خل  حل المشكلات تبنى وفق اسـتراتيجية عامـة تـنظم التـد            إجراءات نوبيداغوجيا، فا 

 :التاليةالبيداغوجي خلال الدرس تبعا للمراحل 

 حلة التمهيدية المر-

 :فيها مإشكالية، ويت –تمثل مرحلة التحضير والإعداد لبناء وضعية 

 . وصف السلوك النهائي والإجابة المنتظرةي؛ أهالمسطر، صياغتتحديد الهدف  -

 حاجة المتعلمين التي تولد الإهتمـام       يالتكيف؛ وبالتال وضع المشكلة التي تحقق عدم       -

 .الإجابة–نحو البحث عن الحل 

 لة إجراءات التنفيذمرح -

 :وتتضمن ما يلي

 استكشاف الوضعية الإشكالية  -

  البحث عن الحل من خلال إعادة بناء الوضعية باتجاه وضعية الحل  -

 اكتشاف الحل  -

  إصدار الحل  -

  تعزيز الحل  -

 :يلي بيانها مفصلة كما نكاملة، ويمكمية تمثل كل هذه المراحل مقاربة استراتيجية تعلّ

 عية الإشكالية استكشاف الوض.1

-ومـاذا نحتـاج   -المعطيـات – منها معرفة ما هو معطى       دتحليلية، القص وهي عملية       

بنيـة   " ب ىما يسـم   إلى   لوبنيتها لنص معلومات أخرى وعلى ضوء ذلك تتحدد المشكلة        

 ."المشكلة 

 ـ  غير واضحة فنقول عنها بأنها غير        نعفوية، تكو إن المشكلة إذا كانت         يصريحة، وه

 وعليه يترجم المعلم هذه الوضعية إلى مشكلة        بالضيق، المتعلم معها    رلصعوبة، يشع باسم  تتّ

 هـذا   المعلـم فـي     وهنا نشير إلى تـدخل        .للحل حل وقابلة  تحتاج إلى    وضوحا و أكثر  

الشـعور  إن   ( .التفكيـر  بدء   هم على يتعق شحنتها العاطفية حتى لا      لتفريغها من المستوى  
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حالة حوادث مثيرة لا يساعد على التفكير الرزين ورد          الاضطراب في    القلق و  و   بالخوف

 .حينها الوضعية في لا تستغل وعلية) الفعل الذكي 

 يحدث عندما  مثل ما    مريح، التلاميذ في جو عاطفي      تحوز اهتمام  أما إذا كانت المشكلة       

 ـ    الاستكشاف إن  فإنه يمكن أن تبدأ عملية       مبنية، أو   المشكلة مثارة تكون   د  هذه المرحلـة ق

 .تعقيده المشكل و درجة تقصر حسب طبيعةتطول أو 

  ومستوى تحديـد     بالحاجز،  مستوى الوعي و الشعور       مستويين، و الاستكشاف يتم على     

التعبيـر   الحاجز،  أي تحديد أين يمكن التحدي لفهمنـا أو      – الشعور بالمشكلة    الصعوبة و 

  .المشكلة يترجم السؤال الذي عن الواضح

  يقـدم    التلاميذ، يديرها المعلم و يساهم فيها       هاما، تلعب المناقشة دورا     ،المرحلة في هذه    

 التلاميذ فـي العمـل      البحث دور هي مسارات     ما هو مجهول   وما      معلوم و فيها ما هو    

  و تسـتغل فيهـا       المتـدرج،  المنهجي و   توضح فيها طريقة العمل       الجماعي، الفردي و 

 ،تهاكتاب الأفكار والسبورة كوسيلة لعرض 

 فيهـا تتضـح     الاستراتيجية،  وهي مرحلة حاسمة في هذه        :المشكلالبحث و اكتشاف    . 2

  .التعلمالمشكلة و تنتظم البنية المعرفية للتلاميذ أي يبدأ 

" مشـكلة -بنية"وينصب نشاط التلاميذ في تحويل الوضعية الإشكالية من بنية ابتدائية هي            

 .الهيكلةالتحويل أو إعادة التي تنتج من عملية " حل–بنية "إلى الحل أو 

 وإعادة هيكلتها هي تنظيم     الاستجاباتإن كل وضعية هي جملة من المثيرات الحسية ومن          

 والذي مـن خلالـه      الوضع الأفضل في تطور متدرج نحو     " الاستجابات–المثيرات  "هذه  

 نستبصر الحل

د مـن    عـد  ك، وهنـا  إن العمل على تحويل بنية إلى بنية أخرى ليس دائما عملا سـهلا            

 :هيمستويات التحويل 

أي واضحة البنية وتكون فيها معطيات المشكلة متـوفرة ويمكـن            :الصريحةالوضعية  )1

 الـذي   فواحدة، والهد  هذه الحالة يتم فحص الوضعية جملة        يإجمالية؛ وف مسحها بنظرة   
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وهذا الإجراء هو الإستبصـار وفـي       .الحل إعادة الهيكلة بسرعة ليكتشف      مإليه، وتت يتجه  

 .فجائيا الأحيان يكون الإستبصار بعض

إذا كان المشكل غامضا وليس له بنيـة واضـحة تكـون الرؤيـا      :الضمنيةالوضعية   )2

فإن إعادة الهيكلة تتم عن     " )الغشطلت"رؤية الحقل المعرفي حسب نظرية المجال       (محجوبة  

ية  فيها عدة محاولات إلى أن يصل المتعلم إلـى الوضـع           بوالخطأ، تجر طريق المحاولة   

 .  أي ظهور حالة الإستبصارالحل؛التي تحمل شروط 

فيـه   حلا وحيدا إجباريـا تصـدر        ببالحل، وتتطل وهي بنية توحي     :الثابتةالوضعية   )3

 .الإجرائي مباشرة على النمط الإشراط الحل-الإجابة

 ونمط إجراءات إعـادة هيكلتهـا     "  الإشكالية   الوضعية-البنية"هيكلة  العلاقة بين درجة    )4

 .الحلول إلى للوص

 حلـه وفـق     ممعينة، ويت يكون المشكل فيها عفويا وطبيعيا له بنية         :العفويحالة التعلم   ـ  

 :التاليةالمراحل 

  الحلتالمؤشرات، مؤشّراالبحث عن  -

 :حالاتهناك عدة و :الوضعيةإعادة هيكلة  -

لمحاولـة   تكون إعادة الهيكلة عن طريق ا --إذا كانت المؤشرات قليلة فالبنية ضمنية       ° 

 .والخطإ

 إعـادة الهيكلـة عـن طريـق          تكون ---صريحةإذا كانت المؤشرات مهمة فالبنية      ° 

 الإستبصار

 إعادة الهيكلة عـن طريـق الإشـراط         ---إذا كانت المؤشرات واضحة فالبنية ثابتة     ° 

 الإجرائي

 يتـال الصعوبة، وبال من   علىدرجةكون  ت) ة أومبني ةثار م ةشكلمال(  :مالمنظّم   حالة التعلّ  ـ

 : تكون إجراءات الحل وفق المراحلللمعلم،بنيتها متروكة 

 )معطيات يقدمها المعلم( تزويد وتطعيم الوضعية بالمثيرات -
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 :هيكلة الوضعيةإعادة  -

  إعادة الهيكلة عن طريق المحاولة والخطإ---)بنية ضمنية قصدا( مؤشرات قليلة° 

 يكلة عن طريق الإستبصارإعادة اله---)وضحة قصدا بنية م( مؤشرات مهمة° 

 إعادة الهيكلة عن طريـق الإشـراط        ---)وحية قصدا بنية م ( مؤشرات واضحة ° 

 الإجرائي

 إصدار الحل. 3

 تجدر الإشارة الى أهمية     االحل، وهن صدر هذا    ي هالحل، فإن عند ما يصل التلميذ إلى بنية         

 عناء البحث وعرضه من     تقديم الإجابات الفردية من طرف التلاميذ لأن اكتشاف الحل بعد         

 حافزا  لالمنتظرة، ويمث الهدف أو الكفاءة    /بت السلوك النهائي    طرف التلميذ من شأنه أن يثّ     

 إلى أنه يحقق حاجة أساسية هي تقدير الذات وتثمـين الجهـد             ةالمقبل، بالإضاف قويا للتعلم   

ييمـا صـحيحا    وبالنسبة للمعلم سوف يقيم قدرته ونجاعة تعليمه وكفاءته ويقيم تق         .المبذول

 .التلاميذتعلمات 

 ـ خلال إصدار الحل يشعر التلميذ أنه اكتشف شيئا           جـزء هـام مـن هـذه         وجديدا، وه

 الإستراتيجية 

 ـ  يتولى فيه المعلم هذه      يالحل، الذ إن الأسلوب التقليدي لإصدار       عـنهم لا    ةالمهمة، نياب

ترتكز علـى انتقـاء      المعمول بها والتي     تجهدهم، والتقنيا تساعد التلاميذ على جني ثمار      

 ـ  على الآخرين أمر غير      مالإجابة، وتفضيله بعض التلاميذ فقط لتولي       يولـد   همستحب، أن

 وعليـه تعتمـد     .سـبب  منوا بها دون     ديستحقونها، وق لدى الآخرين خيبة أمل وحسرة لا       

الإجابات الفردية على أوراق عمل أو محاولات ويسجل الحل الذي يعرض على السبورة             

) جأو الأفـوا  (كما يحرص المعلم على المرور أمـام التلاميـذ          .بالأفواجعمل   ال دمثلا، عن 

 .النتيجةابتعادهم عن   اقترابهم أوىبحثهم، ومدلمعاينة تطور 
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 إجراءات حل وضعية إشكالية ذات بنية ضمنية.3ـ1

 )بيداغوجية المحاولة والخطإ       (

شـة ،  يكـون      شوغير واضـحة ، م    تكون الوضعية الإشكالية ضمنية إذا كانت بنيتها            

سـتخدم فيهـا الاستبصـار      ي، ولا يستطيع الفرد عند مواجهتهـا أن         الحقل المعرفي مغلق  

لوضعية عن طريـق المحاولـة و الخطـإ،          ، فيتطلب  في هذه الحالة  استكشاف ا        مباشرة

 :ونميز حالتين

ولة والخطإ والذي    وهو شكل بدائي من المحا     :سملّالتالمحاولة و الخطأ العشوائية أو      . 1

 ادة، نجـده  ومترد ةمنظمة، عشوائي  رمحاولات، غي يتم فيه تحسس الحل عن طريق عدة        

حتى بعض الكبار إذا كانوا      و، أ مرةعند الأطفال الصغار عند ما يصادفون مشكلات لأول         

 .والخطأ من المحاولة ين مستوى متدوكبير، فهفي حالة ارتباك وتحت ضغط نفسي 

عند ما يمتلك الفرد كل إمكانيات وقدرات الحـل ووسـائل            :المنظمةخطأ  المحاولة وال .2

البحث فإنه يستكشف الوضعية في البداية محاولا استيعابها قدر الإمكان ليكشف عن بنيتها             

 كانت المشكلة صعبة بها عناصر مشوشة وكان بالإمكان تنظيم هذه           اعناصرها، إذ وتنظيم  

  االإستبصار، فإذ ون أولا بمحاولة الوصول إلى حالة       رف الفرد إزاءها يك   العناصر فإن تص 

لم يفلح فإنه يبدأ بتطوير ما يسمى بالفرضيات التي تمثل إجابـات أو حلـولا مؤقتـة أي                  

 .افتراضية تحتاج إلى أن يتحقق منها

  صياغة الفرضيات )1

  بتحليلها وتسليط الضوء على كافـة      أللوضعية، يبد تنشأ الفرضية من استكشاف عميق          

ل إلى أحد جوانبها المماثلة لوضعيات سابقة       ه يتوص  على كافة الأوجه لعلّ    اجوانبها، وتقليبه 

 .مشابهةمألوفة لديه وتذكره بحل سابق لوضعيات 

قصوىج يقظته وفي حالة استنفار إن النشاط الذهني يكون في أو. 

 ـ               ى صـياغة   بعد فهم الوضعية واستيعاب مكوناتها تكون أكثر تفتحا ويصل بعـدها إل

 .فرضية يقتنع بها ويراها الأكثر احتمالا
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 بناء الفرضية على طبيعة     فس، ويتوق مالتلّإن مجال الصدفة يكون ضعيفا كما في حالة            

 وجهة عامة   يالفرضية؛ وه هه إلى بناء هذه     ج التي تو  يالمطروح، وه المشكلة أو السؤال    

ر  يتعـذّ  دبالضرورة، وق يست صحيحة   فهي نوع من القناعة الداخلية لكنها ل      .الحللا تعني   

 سهولة أو صعوبة الوصول إليها يتوقف في النهايـة          نصحيحة، إ الوصول إلى فرضيات    

 الإرتباطات مـع    دونموها، وعد على الخبرة السابقة للفرد والمعلومات المتوفرة والقدرات        

 .وضعيات سابقة

 إختبار الفرضيات )2

 أومصـداقيتها    باختيارها أو تقييمها لمعرفة مدى       أما، يبد عند ما يعتمد المتعلم فرضية         

المعطى،  عملية مواجهة هذا الحل المفترض أو التفسير المؤقت مع السؤال            يصحتها، وه 

هنا يكون الإختبار تجريبيـا عمليـا أو نظريـا          ( الإختبار    على محك التجريب أو    عتوض

 ).حسب طبيعة المشكلة أو السؤال المطروح 

 في الحالات المستعصـية التـي       نبسهولة، ولك لبسيطة يبرز التوافق    في بعض الحالات ا     

 تحتاج إلى مراحل ومعالجة مشكلات جزئية يجب اعتماد مقاربة حل المشـكلات باتجـاه             

 أمام عدة فرضيات    هالأكبر؛ لأن الحصول على أكبر قدر من المعلومات وفق خط الفرضية          

 :المعايير؛ أهمهاذلك حسب بعض  مإحداها، ويتمختارة يجب القيام بالفرز واختيار 

 .أن يشعر أنها تستجيب للسؤال المطروح-

 .المحيطةأنها تنسجم إجمالا مع الوضعية التي أمامه ومع البيئة -

 .أنها تنسجم مع المفاهيم والقوانين والمعلومات المؤكدة سابقا-

 . على حل الإشكاليةةنجاعة، قادرأنها الأكثر -

 إجراءات البحث )3

 ي، وه اختبارها المنظمة تعتمد على وضع الفرضيات ثم        والخطأداغوجية المحاولة   إن بي    

 .تدريجياتمثل نموذجا للبحث ومنهجية عمل يجب أن يمتلكها التلاميذ 
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إن كثيرا من الوضعيات التعليمية الخام تكون ضمنية أويتم تحويلها إلى هذه البنية بتـدخل               

وهذا التدخل يجعلهـا فـي مسـتوى        .المسطر ذكي للمعلم عند ما يرى ذلك مناسبا للهدف       

 على تقديم حد أدنى من المعلومات كافية        لالتلاميذ، ويعم  البيداغوجي من طرف     الاستغلال

 .لتوجيه البحث

 للمشكلة حتـى تصـير      مللتلاميذ، بتبنّيه إن نشاطات البحث ترتكز على المساهمة الفعالة        

 الذي يعمـل    رمنه، الأم علم وبتوجيه   وكأنها مشكلتهم حتى وإن كانت تجري تحت قيادة الم        

على استدعاء المعلومات وإرشاد التلاميذ لصياغة الفرضيات مع فرز المعلومات واستبعاد           

العمليـة،   يجب أن يسهر المعلم على تشجيع المواقف الإيجابية          امنها، كم ماهو غير مجد    

المخططـات،    عن الرأي وكتابة المعلومات وتفحص الوثائق المختلفـة وإنجـاز          روالتعبي

 يجـب أن يكـون   الجديدة؛ ولا على السبورة لتطوير إجراءات الحل والعناصر     صوالتلخي

  المطلوبة الاستقلاليةتدخل المعلم مبالغا فيه حتى يجد التلميذ 

إن المعلومات التي يتم جمعها تمثل مؤشرات الحل أو بـالأحرى تسـتغل لتشـكيل هـذه                 

باشرة كالملاحظة أو غيـر مباشـرة كالبحـث          الحصول عليها بطريقة م    مالمؤشرات، ويت 

 .لتوثيقي

 :الملاحظةنشاطات ـ 

ظـاهرة،   ةأداة، ملاحظ يكون فيها التلميذ أمام الموضوع بشكل مباشر وذلك مثل دراسة             

  أو الموضـوع محـل       الظـاهرة،  أو   التجربة، فيها بمعاينة وفحص     متجربة، يقو  ءإجرا

 .الملاحظة

 عان هما الملاحظة نو:الملاحظة أنواع -

 تقوم على كشف خصائص ومميزات الشيء أو الظاهرة المدروسة  :كيفية ملاحظة °

 تقوم على إجراء قياسات لمقادير مميزة لظاهرة ما  :كمية ملاحظة° 
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 على التمييز   ةالحواس، والقدر  فيه   متركيبي، تستخد الملاحظة نشاط    :الملاحظةخصائص  ° 

 نحو العناصر الأساسية ويقيم مقارنات بين الظاهرة         فيها المتعلم  هوالتنظيم، يتوج والتحليل  

 .حولهمحل الدراسة والظواهر المألوفة من 

 .فعلياإن الملاحظة يجب أن تتم  -

 .موضوع الملاحظة يجب أن يكون حاضرا وموجودا أمام التلاميذ -

 أنك أمـام    تخيل(قبيل   لا يجوز تناول الموضوع نظريا باستخدام عبارات من          -

 . لأن ذلك يفقد الملاحظة مصداقيتها ويلغم البحث من بدايته(… ، كذاتكذا، رأي

-          ن المسـتمر    الملاحظة شأنها شأن بقية القدرات تكتسب وتنمى وتصقل بـالتمر

 .والتدريب

 :نشاطات التوثيقـ 

نعمد إلى نشاطات البحث التوثيقي عند ما تكون الملاحظة غير ممكنة لسبب مـا مثـل         

كافية عندما تكون أدوات الملاحظة غير والمكان، أوعد الظاهرة في الزمان ب. 

 بـين تلـك     نالملاحظة، وم  تتنوع مصادر التوثيق بتنوع موضوعات       :التوثيقمصادر  ° 

والتحقيقـات، والحاسـوب،     والفيديو،  الصوتية، والتسجيلات   والمجلات،المصادر الكتب   

 . أن تكون كلها في متناول المتعلميالخ، وينبغ… ةوالمكتب

 مكتوبـة   توخلا صـا  ينبغي أن تتوج بنتائج على شكل تركيبات        :التوثيقيائج البحث   نت° 

  .البحثيمكن استثمارها في مواصلة 

 إعادة هيكلة الوضعية.4

الحلول أو التفسيرات المؤقتة يتم اختبارها والنتائج هي التي تحكم علـى            (إن الفرضيات     

 .صدقهاصدقها أو عدم 

 أنه يتيح لنا إعادة المحاولة لاختبار فرضية أخرى         كبا، ذل عيوالخطأ مسموح به لأنه ليس      

للعدول عن الفرضية التي لا تصمد       ويجب أن تتوفر المرونة الكافية    .الحلحتى نصل إلى    

 .موفقة أنها غير حالإختبار، وتتـضأمام 
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 :الفرضياتتقنيات تقييم  -

 :هماتقيم الفرضيات بطريقتين 

مصغرة، ضمن مجموعات    لأفكار ضمن فوج القسم أو    ويتم بمجابهة ا   :الجماعيالنقاش  ° 

 النقاش من شأنه الكشف عن الثغـرات        اواستدلالاته، هذ  كل طرف فيها بتقديم حجته       ميقو

 المقدمة والأفكار المعروضة وقيمة المعلومـات التـي         والاستدلالاتالموجودة في الحجج    

 يتيح االواقعية، كمطة وغير وهكذا يتم الفرز وتستبعد الحالات المغلو     .طرفيستند إليها كل    

 .السابقةماتهم النقاش الكشف عن تصورات التلاميذ للظاهرة ومدى استفادتهم من تعلّ

 إذا  ةحدوده، وخاص  إلى لبالغرض، ويص  يلا يف إذا كان النقاش     :التجريبية الاختبارات° 

 .ياضرور التجريبية يكون الاختباراتكانت متغيرات المشكلة كبيرة فإن اللجوء إلى 

  التجريب كوسيلة لاختبار الفرضيات

 أهمها هو الذي يستند إلـى فرضـية يجـب           نمختلفة، لك قدم العمل التجريبي بأشكال     قد ي 

 المتمثل في عزل المتغيرات في محاولة لربط متغيرين         المبدأ تخضع لنفس    ياختبارها، وه 

 .والنتائج العلاقة بين الأسباب يبينهما؛ أوإيجاد العلاقة السببية 

إن التجريب في المخبر مثل نشاطات الأعمال التطبيقية يحتاج إلى تنظيم البيئة الفيزيائيـة              

 :المادية والبيداغوجية من أجل

بصـدد   تمكين التلاميذ من الحصول على الوسائل المناسبة للنشاطات التي هـم          -

 القيام بها 

 .التجريبيةتمكين التلاميذ من إعداد التركيبات -

ضافية التي يطلبها التلاميذ في متناولهم وكذا التوثيق ومصادر         وضع الوسائل الإ  -

 .المعلومات

 .النتائج مالذاتية، لتقييتمكين التلاميذ من أدوات وآليات المراقبة -

 .فرق البحث تهيئة شروط العمل الفوجي أو-
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تقديم التوجيهات الآنية التي تساعد على فهم السؤال والمشكلة المطروحة والـدعم            

 .المعترضة بعض الصعوبات لتجاوز

 الإشكالية- عن طريق الوضعياتالتجريبيةتعليم العلوم  ـ 2

  في التدريسالاستقرائيةالمقاربة .2-1

 بـالا فهم لا يعطون    .الدرسإن أساتذة الفيزياء يعتقدون أن التفكير ينطلق مثل انطلاق          "   

 ـب المراهق الذي يأتي إلى درس الفيزياء بمعلومـات ام         للتلميذ  و،  لة مسـبقا  شـكّ ة م ريقي

المطلوب ليس هو إكسابهم ثقافة علمية عن طريق التجريب بقدر ما هو تغيير هذه الثقافـة              

"          غاسـتون باشـلار    "".التجريبية لاجتياز الحواجز المتراكمـة مـن الحيـاة المعيشـية         

(Gaston Bachelard) 

عة من التلاميذ أنهـم يجـدون       تدل التجارب و الاستقصاءات المختلفة لدى شريحة واس           

 وما هو سائد هـو      تجريبي،صعوبة كبيرة عندما يواجهون وضعيات تتطلب اتخاذ مسعى         

 وحتى التلاميذ لا يجدون التقييم المناسب الذي يتناسب مع          التدريس،تغييب هذا الجانب في     

 .هذا المسعى

لتجريبية هي المسـؤولة    إن استخدام الطريقة أو المقاربة الاستقرائية في تدريس العلوم ا           

 صعوبة في فهم المادة العلميـة  إذ يجدون في جزء هام من الإخفاق الحاصل لدى التلاميذ،      

 .لهمالمدرسة 

  نقد النموذج الاستقرائي: كيف يتم تقديم درس وفق هذه الطريقة؟.-1

        إن هذا النموذج يستخدم و يح رتكز عادة علـى اقتـرا     تل الطريقة الاستقرائية التي     فض

هذا الانتقـال مـن الحقـائق إلـى        .  و القوانين  المفاهيمإلى  توصل   التي   "نموذجية تجربة"

 .القوانين يرتكز على صرامة الأداء و دقة الملاحظة وإجراء القياسات

 وأولا،   لدراسة موضوع ما نستقرأ التجربة       وشيء،   تقدم قبل كل     والأولى،  التجربة هي   

 تحليـل هـذه     وجداول،   في   عالقياسات، تجم رى فيها   تج نحاول أن تتم بأعلى دقة ممكنة،     

منهـا    تسـتخرج  البيانات التـي   مالفيزيائية، ترس النتائج تقودنا إلى تعيين بعض الثوابت       
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 .القوانين

 لكـن بالنسـبة     و،   رضاه ل، وتنا  يجد فيها الأستاذ مبتغاه    دالشكل، ق هذه الخطوات، و بهذا     

 .لمعارفللتلميذ سيجد صعوبة على مستوى توظيف هذه ا

 :التاليةان هذا النموذج مهيكل على الخطوات 

 تقديم تجربة                                      

 

 تحليل التجربة                                   

 

 الوصول إلى نتائج على شكل مفاهيم و قوانين                

 

  : ما الهدف من هذه الطريقة؟.2

 . سريع، بدون مناقشةواضح، شيء ون كليك يجب أن -    

 ''النمذجة''بـ  إلى القيام إلي تعليم النموذج وليس  تهدف-   

 :كيف هو موقف التلميذ أمام هذا العرض؟. 3 

 الاستدلالات التي يجتهد الأستاذ في تقـديمها و عرضـها           عالمتفرج، يتاب انه في وضع       

بنى من دون   وهذه الأفكار تُ  .التعثرطئة أو    من المحاولات الخا   ة، خالي بشكل منظم ومتماسك  

  . عنها، بعيدلهتدخّ

       شيء يجب أن يبدوا واضحا فـي أذهـان          ل، ك بعد كل حالات الشك   إن الاستقراء هنا ي 

فكأن الهدف هو تحسيس التلاميذ أنهم فـي مجـال الحقـائق             .شبه كامل  بسيط، التلاميذ،

 إن التعليم هنا مبرمج،   .م يجب أن يكون سريعا    وبناء المفهو  .اليقينية التي لا يساورها الشك    

وكأن هذا النوع من التجارب      .وعلى التلميذ أن يساير تطورات التجربة التي تعرض أمامه        

 .فيبدوا مصطنع وفيه تكلف، غير مرتبط بالواقع بالنموذج،جعل للالتصاق 
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وقـت تعـرض     ال سالنمـوذج، وبـنف    لتعليم   ىبالنموذجية، تسع سم  هذه التجربة، التي تتّ     

 لهذا تختزل وتبسط إلى قدر يجعلها تقتـرب         .قياساتن التلاميذ من إجراء     وتمكّ الحقائق،

 و إن ابتعدت عن الظواهر الواقعية للحياة، ومثـال ذلـك            ىبه، حت من النموذج و تلتصق     

 .عندما تقدم التجارب في شكل تركيبات جاهزة خالية من كل التعقيدات

انه .المعرفة التي يفكر بها التلاميذ و آلية بناء         يتجاهل الكيفية  إن هذا الخيار الاستقرائي      

 . لا تستند إلي تصورات التلاميذ بل تتجاهلها تماماي، فهيرمي إلى نقل تصورات الأستاذ

 لتصورات التي يمتلكهـا التلاميـذ قبـل          ا إن كل البحوث في هذا المجال تؤكد على هذه        

اذجة ،لكن شديدة المقاومة لهذا الشـكل مـن         وهي معرفة س  .الوصول إلي دروس الفيزياء   

 .العمل التجريبي

        ماذا نضع في أذهان التلاميذ؟. 4 

يقبل به، ويمـارس مـن       اه،يتبنّ في أحسن الأحوال يكتسب التلميذ النموذج المعروض،        

لكن يحتفظ بتصوراته الأولية عنـدما يتعامـل مـع          . خلاله كثير من النشاطات التجريبية    

 . الحقيقيةالوضعيات

ويترسخ في ذهنه اعتقاد خطير بأن الفيزياء ليس بمقـدورها دراسـة وتحليـل هـذه                   

 .الوضعيات

 من المفروض   يالتجريب، الذ  وكذا دور    مفعولها،لغي  إن التجربة أُ    :مـــاذا حدث ؟  .5

 تعتبر نشاطا علميـا     هذه المشكلات إن  .أن يجعل التلميذ يبني معرفة جديدة وحل مشكلات       

إذا لم يكن هناك    :"’’غاستون باشلار ’’ وكما يقول    نفسها، و لكنها لا تطرح من تلقاء        حقيقيا

 كـل   يعطى، شيء   ، لا  شيء بديهي من تلقاء نفسه     ، لا تساؤل لا تكون هناك معرفة علمية     

 ".يبنىشيء 

 ـ   بنفسه،ومن هنا نجد أن المقاربة الاستقرائية لا تدفع التلميذ لبناء معرفته             ل أو   فهـو يتمثّ

 لم يكن يراه نوع مـن       ااصطناعي، إذ ب المسعى العلمي الذي يقترح عليه كإجراء        يستوع

 .التحايل عليه
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  كيف ينظر التلميذ الى هذا النوع من التدريس ؟. 6

 . يجده تعليما تقليديا ، غير مفيد، خاصة خارج المدرسة -

ذلـك،  يـر    يكون اهتمام التلاميـذ غ     االدراسية، بينم  الأسئلة التي تطرح تخص المادة       -

 . تصل إلى حالة الإحباطدللمعرفة، وق الحافز نفيفقدو

  ما هي عيوب هذه المقاربة ؟.7

  ليست له،يأمامه، فهلا يبني المشكلة التي ) التلميذ( المتعلم -

 ـ يحتفظ  ) التي غالبا ما تكون خاطئة      ( إن التصورات الأولية للتلاميذ      -  لـم   ابها، لأنه

 .تُستدع

 يقية تبني المعرفة العلميةمن أجل مقاربة حق. 2-2

 المبادىء.1

     إن الانتقاد المه لهذا المسعى الاستقرائي نريد منه تطوير مسعى تعليمي قريب مـن            وج

 ـ        ه التجربة ليس لاكتشاف القوانين،    ي ف نالعلمي، تكو المسعى   د بـل تتـدخل لتأكـد أو تفنّ

-تراضــياف’’والاســتدلال هنــا لا يكــون اســتقرائيا، بــل .فرضــيات مقدمــة أولا

 ) hypothetico-deductive(’’استنتاجي

 :معاييرتستند هذه المقاربة على ثلاثة 

قبل التعلم لا يخلوا التلميذ من  :للتلاميذضرورة الأخذ بعين الاعتبار التصورات الأولية .1

 فهو يمتلك تمثيلات فكرية أو نماذج تفسيرية غالبـا  .السابقة المفاهيم   الأولية أو التصورات  

تحليل لا يتم إلا عن طريق هذا النظام من التصـورات أو             ال إن. خاطئة أو ناقصة   ما تكون 

   وعبر تطـور  . رموز المعلومة التي يتعاطاهاالتمثيلات،و هذا النظام و حده القادر على فك

 . مراجعة المعارف و نموهايالبناء، وبالتالهذا النظام تحدث إعادة التشكيل و 

 مراجعة دور التجربة .2

 الموضـوعية   الـى تعلم يعني تغير وتطور هذه التصورات إلى نظام يكون أقـرب            إن ال   

عوض بمـا  توبالتالي فان التجربة النموذجية س .التجربة سيتحقق تدريجيا عبر     يالعلمية، الذ 



                  ء مادة الفيزياتعليمية                                                المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية                                                

 

62

عـديا مـن    وهي وسيلة تسمح للتلميذ  من أن  يتحقق بنفسـه بَ           . يسمى المراقبة التجريبية  

 .صلاحية تصوراته

 :الحقائقن النموذج و التمييز بي .3

ومسـاوئ  .إن الخيار الاستقرائي يعمل على تقديم النظريات بقرب من ملاحظة الحقائق            

 فتنحصـر   .فيـه هذا الإجراء هو أن التلميذ لا يميز بين الحقائق والنموذج الذي لم يساهم              

ابات طريقة تفكيره و استدلاله العلمي الذي يبقى متوقف عند حدود إجراء القياسات و الحس             

 .القوانينو استخدام 

 أخذ  والحقيقة،  ق بين النموذج و       عليه إن يفر    حقيقي،عي بناء تعلم     يد يالمسعى، الذ أما    

  يجب أن ينطلق من وضعيات حقيقية،      وضعيات تجريبية  على تحليل    ).الخ.المطلوبالحذر  

 ـ   الماديـة،  فكرة النقطة     كاستخدام  (تبسيطات،بدون   من الواقع،  اك عنـد   إهمـال الاحتك

قيمـة   ،°30الزوايا الشهيرة مثـل      الوشيعة بدون مقاومة،   المسارات المستقيمة،  الانزلاق،

 بين  ل، و الميكانيك، يجرالمسائل  دراسة   دمثلا، عن وعليه  ) .الخ...10الجاذبية المساوية لـ    

 نقحم النموذج الخاص بشعاع القـوة       الواقع، ولا التلاميذ عند تحليل الوضعية المأخوذة من       

فيصير النموذج أداة تسـمح     .ذلك إلي   أنه بحاجة س التلميذ   ا يلزمه من قوانين إلا إذا أح      وم

 التبسيط الضروري لهذه الوضعية فيتقرر بعد تبرير استخدامه         االمسائل، وأم بمعالجة هذه   

 . من طرف التلاميذ للوصول إلي حل مرضي للمسألة

  الإشكالية كأداة تعليمية ملائمة-الوضعية .2

 تطـوير   ، تـم  الاستنـتاجي–جل استبدال المسعى الاستقرائي بالإجراء الافتراضي       من أ   

 البحـث   إلى تهدف   يالوضعيات، الت  أو بيداغوجية    الإشكالية،-الوضعيةإطار تعليمي هي    

 و بناءهـا ولـيس إلـى توصـيل          على توظيف المعلومات  إشكالية القادرة   -عن وضعية 

 .المعلومات
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 م التلاميذ؟هو النموذج الذي يلائ ماـ 

 :الهدف :أولا

لأن التلميذ بحاجة إلى بناء معارفـه  .  جعل التلميذ يهتم إلى ما يعرض له أو يقترح عليه   -

 .بنفسه 

 .التلميذ طرف من) العائق( تجاوز الحاجز -

 .بهاالأخذ بعين الاعتبار تصوراته أو التكفّل :ثانيا

 بتصورات على شكل معرفـة امبريقيـة         إلى أن التلميذ يأتي إلى الدرس محملا       الانتباه -

 . و المطلوب هو إبراز هذه التصورات.مؤسسة

 ـ كيف يعد الأستاذ الوضعية ؟

 ،)وهي تصورات التلاميذ (  يبدأ بتحديد الحاجز -

 تجعل التلميذ في مواجهـة هـذه        ي، الت )نظرية أو عملية    (  يبجث عن وضعية مألوفة      -

 .الحاجز

 ـ    كيف يواجه التلميذ ؟

 بوضع التلميذ أمام ظاهرة حقيقية مستمدة من الواقـع و           نالجاهزة، لك  لا نبدأ بالتجربة     -

 .اهتمامه يمكن أن تثير يمحيطه، والتمن 

 ).فيديو(مسجلة الانطلاق من دراسة وثيقة مكتوبة أو يبالنشاط التوثيقي، أ يمكن العمل -

 ـ كيف يبني التلميذ معارفه العلمية ؟

 .الحقائقتحليل المشكل المطروح ليتعرف على  يبدأ التلميذ ب- 

 يحاول البحث عن إمكانية معالجتها وحلها انطلاقا من أدواته المعرفية المكتسـبة فـي               -

 وهـي عمليـة     .نموذج تصور أو اعتماد     ي، أ "النمذجة  " وهذه المرحلة تدعى ب    .الفيزياء

 .عليهيجب أن يقوم بها التلميذ بنفسه ولا تفرض 

 .فرضياتؤدي إلى طرح  هذه النمذجة ت-

 .تفندها تؤكدها أو الفرضية،التجربة هي وسيلة على المصادقة أو عدم المصادقة على * 
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 الإشكالية ؟-ما هي الوضعية. 3

 :)Phillipe MEIRIEU ("فيليب مريو" حسب :أسس البناء  -1

   ل اجتيـاز   هذه المهمة لا يمكن تحقيقها إلا من خلا       .بمهمــةقترح على التلاميذ القيام     ي

 .تبليغهـا ن، أي المعلومات التي يريـد        يتفق مع أهداف المكوِّ    يمعين، والذ حــــاجز  

 يتمكن من إنجـاز     الحاجز حتى  التلميذ نفسه يواجه هذا      دالضغوطات، يج وبفعل جملة من    

الذي يرى أن هذه الحواجز ضرورية للتمكـين        "باشلار"ويتفق مع فكرة    .ميمشروعه التعلّ 

 .المادةفي تدريس هذه من الفكر العلمي 

 :الإشكالية-الوضعيةو هذه مواصفات 

فبعـدما يـتم    . .حاجز البيداغوجي الذي تهدف إليه الوضعية هو دوما تجاوز           الهدف - 1

 .تناسبه أو تختار الوضعية التي ىتماما، تبنالتعرف عليه و يتحد 

 تتيح  يرية، والت نظ سواء تجريبية أو     طة،بسم رحقيقية، غي  الدراسة تبنى حول وضعية      -2

 ـ للتلميذ من تقديم       بالإجابـة المنتظـرة لهـذه الإشـكالية         بالملاحظـة،  ؤفرضيات، التنب

 .المطروحة

نشاط رضياته قبل الشروع في أي       التعبير عن رأيه و ف     إلى التلميذ أمام التجربة يدعى      – 3

 .الأولية يكون مجبرا من خلال توضيح أفكاره على الإفصاح عن تصوراته وبهذا

 قدراته مـن أجـل   رالحاجة، وتستنف فيه كلديه، تحر الحيرة  تثير الإشكالية-الوضعية – 4

 .لنفسهكها لّم و يتاحلها، فيقبله

الإشكالية عـن   -تتميز الوضعية  وهكذا.الحل لا يعلم التلميذ مسبقا إجراءات و أدوات         – 5

ية هي التي تقوده    ن حاجة التلميذ لحل الإشكال    لأ .التلاميذاد عرضها على    ـالمشكلات المعت 

 .الحل البحث وتطوير أدوات إلى

 ن تصوراته و الحقائق المتناولة       إبراز مقدار البعد بي    إلى إن صياغة الفرضيات ترمي      – 6

 التلاميـذ الـذي     الاجتماعية بين -المعرفية أو الأزمة فهي تثير ما يسمى بالأزمة المعرفية       

 .أفضل نحو التصورات علىقية هذه ينبغي تسييرها ومعالجتها في إطار علمي بناء لتر



                  ء مادة الفيزياتعليمية                                                المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية                                                

 

65

 :الإشكالية-الوضعيةمواصفات . 2

 :منهايجب أن تتحقق بعض الشروط " الإشكالية-الوضعية"حتى تتصف الوضعية ب

 مجرد إعـادة   و إلا سوف تكون      حلها، البداية، لأدوات    ذفاقدا، من  أن يكون التلميذ     -

 .سابقااستثمار للحل المعروف لديه 

 المعارف و التصـورات و يحركهـا عنـد          دمحكما، يجنّ قويا و    إذا كان الحاجز     -

 ليسـتعد   منهـا،  الأقل فـي جـزء       ىمراجعة، عل  محل تساؤل و     االتلميذ، ويضعه 

 .جديدةلمواجهتها و بناء أو إعادة بناء تصورات 

 .للعزائم للحل غير مثبط لالتجاوز، قاب أن يبدوا الحاجز ممكن -

 :للتلميذن تكون بالنسبة الإشكالية يجب أ-ومنه فان الوضعية

 يشعر أنـه مطلـوب بتطبيـق        تعنيه، ولا  أنها   راهتمامه، يشع  رمعنى، تثي  ذات   -

 .إلاالأوامر ليس 

 .تصوراته الذهنية أو ه تبرز تمثيلا تللتجاوز، لمحدد، قاب مرتبطة بحاجز -

 .أستاذهم يجيبون فقط عن أسئلة تساؤلات، ولا تولد لديه -

قطاع و التأمل تجعله يعيد النظر في تصوراته و نماذجـه            تخلق لديه حالات الان    -

 .مغلوطةالتفسيرية الأولى إذا كانت غير ملائمة أو 

قدر الامكان حتى تفتح مجالا     ) غير صريحة ( أن تكون الوضعية ذات بنية مركبة        -

 .اعتمادهاواسعا لإجابات متنوعة مقبولة و استراتيجيات مختلفة يمكن 

 ). قانون ن قاعدة مفهوم،(ة  تنتهي إلى معارف عام-

  صياغة المشكلة.  3

 حالـة الأزمـة     رلديهم، وتثي    تصاغ المشكلة بحيث تصطدم بتصورات التلاميذ الغالبة        

 : ويقترح.للدافعيةالمعرفية التي هي المحرك الأساسي 

 ومحيرة، صياغة مثيرة -

 اهتمامهم، تقديم فكرة أو نص الذي يثير -
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 وهلة،ا غير منطقية لأول  عرض نتيجة تجربة تبدو-

 الحل، تقديم مشكلة تبدوا مستحيلة -

 التلاميذ، نموذج للتفسير يتناقض مع نماذج -

 الظاهر، عرض عنصرين متناقضين في -

 .إليها التلاميذ وضع خدعة عادة ما ينـزلق -

 ؟ الإشكالية –كيف تبنى الوضعية .  4

 إن المادة الدراسـية     :للمادة حصر الهدف المعرفي للنشاط حسب الأنوية الصلبة         -

 تعبـر عـن     يالمعرفي، والت  بتاريخ هذا المجال     ةشائكة، مرتبط تتضمن مشكلات   

 ويقودنا البحث عن المفارقات والحقـائق التـي تثيـر           .الابستيمولوجيةالانقطاعات  

 .التعجب

 البحث في المراجع و الوثائق عن الأسئلة الجوهرية التـي تمكننـا مـن بلـورة        -

 الية حولها وضعيات إشك

 .التلاميذ الكشف عن التصورات المهيمنة عند أغلبية -

 .التحدي بشكل مثير في لهجة من طرح الأسئلة نتردد في  لا-

 ....) .مارأيك؟  كيف نفسر ذلك ؟، الخ(  السؤال بشكل مفتوح  يطرح-

 وتسـمح   الوضعية بالمعلومـات   البحث عن الوثائق التي بإمكانها تغذية و تزويد          -

 .التوثيق لاستخدام هذا اختيار الشكل المناسب والوجيهة، ء التمثيلات ببنا
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