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  نماذج تطبيقية في العلوم الفيزيائية:الثـالثالفصـل 

  إشكالــية ؟–كيف نقــود وضعــية  ـ   1

 يكـون فـي وضـعية    الذاتي، لا على نشاطه دالتلميذ، الاعتماهو دوما تنشيط دور      :المبدأ -

 .المهمةل الاستقلالية في أداء  تفضيالمتلقي،

الحـل،   الأستاذ متسعا من الوقت للقيام بتدخلات فردية مفيدة توجه سير البحث نحـو           سيجد -

 .المعلومات الرأي و امقدم

 :مراحل من أربعة نموذج* 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 العـــــــــــرض
)الاشكالية-تقديم الوضعية(  

 الصيـــــــــاغـة
)التفكير                   المجابهة (  

 المصـــــــادقـــة
)اختبار الفرضيات(  

ــنين و التعزیـــــزالتقـ  
)الترآيب و التعميم و التقويم(   
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 أسئلة موجهة النشاطات المرحلة

: الإشكالية-تقديم الوضعية • العرض

 ظاهرة/تجربة

  الإشكاليةطرح •

ماذا أقترح على التلاميذ من  -

 الحاجز؟/وضعية لتحقيق الهدف

 ما هي التعليمات التي تقدم لهم ؟ -

 صياغة الفرضيات • الصياغة

 فرز و عرض الفرضيات •

 كيف يعرض المنتوج؟ -

 هل يقرأ؟ -

 هل يعرض؟ -

 مرحلة المناقشة • المصادقة

 الاختبار التجريبي •

 حوصلة النتائج •

 كيف تكون المناقشة؟ -

 التجربة؟/ طبيعة الاختبارما -

 يقوم بها الأستاذ؟التلاميذ؟ -

 يساهم فيها التلاميذ؟ -

 عمل الأفواج؟أي شكل؟ -

 دور الأستاذ؟ -

التقنــــين و 

 التعزيز

 الإجابة/تقديم الحل •

 دعم نظري و تفسير الأستاذ •

 تعميم النتائج •

          اقتراح وضعيات جديدة  •

      عملية أو نظرية أو (للتقويم 

 )تمارين 

 ا هي المعرفة المبنية؟م -

 ما مجال صلاحية هذه المعرفة؟ -

نظرية أو (ما هي النشاطات  -

 لتوظيف هذه المعارف؟)عملية
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  القدرات و الكفاءات العملية المستهدفة
 نشاط التلاميذ نشاط الأستاذ أهداف المرحلة 

 العرض
 )الإشكاليةطرح (

 إثارة الحوافز الداخلية* 
 للتلميذ
 بالمشكلةتحسيس التلميذ  •
التعبير عن المشـكلة و      •

 صياغتها

يخلق ظرفا أو وضعية تساعد التلميذ على        •
  بالمشكلة و طرحهاالإحساس

يبحث عن روابط بين الأهداف الـتي        •
يريد تحقيقها من خلال المقرر و الأهداف التي        

 وضعها التلاميذ لحل المشكلة 
يقترح أحيانـا مشـكلة إذا لم يتوصـل          •

 )لة المبنيةالمشك(التلاميذ إلى ذاك

 يعبرون عن مشكلة  •
 أحسوا ا 

 يناقشون حول حدود •
  و خصائص المشكلة 

 يصوغون جماعيا •
  المشكلة 

 الصيـاغة
 )صياغة الفرضيات(

تقويــة القــدرة علــى  •
 التفكير و التأمل 

تنميــة القــدرة علــى  •
التجريد و اشتقاق العلاقات    

 و المبادىء و المفاهيم 
تنمية القدرة على تحديد     •

ات لموضـوع معـين و      المتغير
 الربط بينها 

يصغي إلى الأجوبة التي يقترحها التلاميذ       •
 لحل المشكلة 

يساعد على تحديد الفرضية و صياغتها       •
تسجيلها عدم الاسـتهزاء مـن الأجوبـة        (

 ) الاهتمام ا ءالبسيطة، إبدا
يساعد علـى تطـوير النقـاش حـول          •

 الفرضيات وعلى تكوين مجموعات 

كـرون في عناصـرها و      يتأملون المشـكلة ويف    •
 .خصائصها

يعبرون عن رأيهم و يتبادلون الآراء مع زملائهم  •
 ...يستشيرون و يستدلون و يتحاورون •
يصوغون فرضية أو يقترحون جوابـا أو حـلا          •

 للمشكلة 
ــةي • ــة.المناقش ــبين  .المناقش ــا ت اب إذا م
 .لمناقشةا.لمناقشةلا

 المصادقـة
 اختبار(

 )اتضيرالف

اكتساب عادة التجريب    •
  البحث عن الأدلةو
اكتســاب روح النقــد  •

الذاتي و المراجعـة الدائمـة      
 ...للأفكار

 إنجـاز التدرب علـى     •
التجارب من خلال ابتكار و     

 استعمال الأدوات 
امتلاك القدرة على مـا      •

 هو نظري و ما هو تطبيقي 

يوفر الأدوات و الوسائل التي تساعد على        •
انجاز التجارب أو يوجه إلى قراءات و مصادر        

 ...ينةمع
يلاحظ كيف يعمل التلاميـذ و ينـدمج         •

 معهم كعنصر مشارك على قدم المساواة معهم 
يعضد اموعات التي وجدت صـعوبات       •

 في أعمالها 
يستجيب لطلبات و استفسارات صادرة      •

 عن التلاميذ 
يصغي إلى النتائج و الخلاصات التي توصل        •

 اليها التلاميذ
 

ون فيها يتخيلون وسائل و أدوات للعمل و يفكر •
 يبحثون عن هذه الأدوات ويفكرون فيها  •
يبحثون عـن هـذه الأدوات أو يبتكروـا و           •

 يصنعوا 
يرسمون تصميما للعمل و البحث عن شـكل و          •

 خطوات و مراحل سيقطعوا 
 .يساعدون زملائهم و يستشيروم •

 التقـنـــين
 )التركيب و التقويم(

اكتساب القدرة على النقـد      •
ي و الحكــم الــذاتي و الجمــاع

 الموضوعي 
اكتساب القدرة على تنظـيم      •

معطيات معينة و الربط بينـها و       
 استنتاج خلاصات و نتائج

الكتساب القدرة على التعبير     •
 عن معطى و تبليغه و الدفاع عنه 

اكتساب القدرة على التعميم     •
 و التحويل من مجال إلى آخر 

يبدي ملاحظات تدفع التلاميذ إلى المراجعة    •
  و اعادة التجربة و التعديل

يساعد على التواصل بين اموعات التي       •
 تعمل 

يقيم النتائج على ضوء الأهـداف الـتي         •
 رسمها للدرس 

يتخذ قرارا بتصحيح أو تعـديل أو        -    •
الانتقال إلى درس آخر بناء على مدى تحقـق         

 أهدافه

 ينظمون المعطيات و يبحثون عن العلاقات بينها  •
 أجوبة عامة و ائية يصوغون نتائج و خلاصات و •
يحكمون على نتائج عملهم و يقارنوا بأعمـال         •

 أخرى 
 يعممون النتائج و يفسرون ا معطيات أخرى •
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 ةنمـاذج تطبيقي

 : ـ تقديم مثال في الكهرباء1

  الكهربائيةالاستطاعة :الموضوع* 

يـار و    علاقة بين الطاقة المصروفة بين ثنائي قطب و كل من شـدة الت             إيجاد :الهدف* 

 التوتر الكهربائيين

 .قانون أوم في التيار الكهربائي المستمر - :التلاميذماذا يعرف * 

 . إضاءة المصباح خاصية جوهرية له- :التلاميذبعض التصورات عند * 

 .بالتوتر شدة الإضاءة تتعلق فقط بشدة التيار أو -

حتى و إن كانت مربوطـة       شدة التيار الكهربائي تتغير قيمته بعد عبوره عناصر الدارة           -

 .على التسلسل

 مصباحان مربوطان على التسلسل :الأولىلوضعية ا

   مرحلــــة العــرض 

 :طرح الإشكالية/تقديم الوضعية

 .الدارة الكهربائية موضحة بالشكل أدناه

  فولط5, 4 :عمود

 ) آ0,3 فولط، 6(مصباح أول  :مص

 ) آ0,5 فولط، 4(مصباح ثان  : مص

  مربوطان على التسلسل ، مصالمصباحان مص

  أشد إضاءة من المصباح مصإضاءة المصباح مص
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 >>؟ أشد إضاءة من المصباح مص كيف تفسر أن المصباح مص<<:السؤال* 

 مرحلة الصيــــــاغة

 )تحرير كتابي لبعض التوقعات( :كتابي عمل فردي -

 ".ذ أكبر نصيب من الطاقة، وإضاءته أشد لأنه يأخ  يوجد قبل مصمص"

 " يأخذ كل الكهرباء وما يتبقى يأخذه مصمص"

 فإن شدة التيار تنقص طاقته، أو شيء ما ينقص وبالتـالي            عند خروج التيار من مص    "

 ". سوف يضيء بأقل شدةمص

 أحدهما محل الآخر، في رأيك كيـف         و مص   إذا استبدلنا مص   <<:السؤال •

 >> ؟ لماذا ؟تكون إضاءتهما في هذه الحالة

 

 

 

 

2مص 1مص   
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 :بعض الإجابات •

 >>".، لأنه موضوع قبل مص سوف يضيء أشد من مصمص"<<

 >>". سوف يحتجز الكهرباء، وبالتالي تكون إضاءته أشدمص"<<

 >>".، لأن الطاقة التي تصله تكون قليلة)إضاءة خافتة( يضيء بتوهج ضعيف مص"<<

، حيث يستفيد من الطاقة     )-(إلى  (+) ر من    لأن التيا   يضيء أشد من مص    مص"<<

 >>".التي تصله والتي تستهلك في سلك المصباح

 مرحلة المصـــــادقة

  الفرضياتمناقشة* 

 :التجريبيالتحقق 

 :أنبعد تحقيق التجربة وملاحظة توهج المصباحين، يكتشف التلاميذ 

 .مصباح مص يتوهج بشدة أكبر سواء أكان موضوعا قبل أو بعد ال المصباح مص

 

1مص 2مص   
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 .قترح قياس شدة التيار في نقاط مختلفة من الدارة ي:الاستنتاج 

 .التجربة والقياسات. 

 .إن شدة التيار الكهربائي هي نفسها في كافة النقاط لا تتغير شدتها: النتيجة . 

  هل شدة التيار الكهربائي التي يشير إليها الأمبير متر لها علاقة بشدة " :السؤال •

 "في المصباح ؟الإضاءة  •

إن الاختلاف في شدة الإضاءة يعود إلى الطاقة الكهربائية المسـتهلكة بـين              :  الملاحظة

 .أكثر من أن تكون لها علاقة بشدة التيار) والتي يقدمها المولد(طرفي المصباح 

 المصـباح   اذ أن  للمصـباح جوهريـة  أن شدة الإضاءة خاصية      هل   هي" الإشكالية هنا   

 ؟أكثر من المصباح مص  دوما يضيء مص

 المصباحان مربوطان على التفرع :الثانيةالوضعية 

 تقديم وضعية جديدة: مرحلة العرض

 .والتفكير في الوضعية التالية) مجموعة/  أفراد 4( يقترح الأستاذ العمل بالمجموعات 

 :السؤال

 ـ         و مص  إذا قمنا بربط المصباحين مص    "  ى  على التفرع، في هذه الحالة ولـيس عل

هل بإمكانكم التنبؤ بما يمكن أن تكون عليه حالة الإضاءة لهذين المصـباحين ؟              " التسلسل

 "؟ولماذا
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   مرحلة الصياغة

 ).على أوراق أو على شفافات للعرض( يتم تحرير الإجابة كتابيا 

 :الإجابات أمثلة عن 

 شد من المصـباح مـص      أ سيضيء المصباح مص  : في حالة الربط على التفرع    "<<

 >>". يأخذ أكبر قدر من الطاقة من المصباح مصلأن مص

 يضيئان بنفس الشدة لأنهما مربوطـان مباشـرة مـع            ، مص  المصباحان مص "<<

 >>.المولد

 

 

 

1مص  

2مص  
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 مرحلة المصــادقة

 :التجربة/ التحقق التجريبي .

 بخلاف التوقعات فإن المصباح مص :النتائج 

، إذن فليس دوما نفس المصباح الـذي        د من المصباح مص   هو الذي يضيء بإضاءة أش    

 .شدته أكبر من الآخر

 " كيف يمكن تفسير هذه المفارقة ؟":السؤال* 

 .يقترح التلاميذ إعادة قياس شدة التيار في أجزاء مختلفة من الدارة 

 هي أكبر من شـدة التيـار        قيمة الشدة المقاسة والتي تجتاز المصباح مص       :الملاحظة.

 . يجتاز المصباح مصالذي

الـربط علـى    (إن عامل الشدة لا يكفي لتفسير إضاءة المصباح في الحـالتين             :النتيجة 

 ).التسلسل وعلى التفرع

 شدة التوتر بين طرفي المصباحين بالنسبة للتركيبـات          نقيس في هذه المرحلة يقترح أن     -

عـن طريـق التـوتر      الثلاثة لمعرفة فيما إذا يمكن تفسير الاختلاف في شدة الإضـاءة            

 .الكهربائي المقاس بين طرفي المصباحين

 .الملاحظات/ القياسات / التجربة 

 .في حالة الربط على التسلسل هناك توافق -:النتائج 

 . في حالة الربط على التفرع ليس هناك توافق- 

 .لا يمكن تفسير إضاءة المصباح بالشدة لوحدها أو بالتوتر وحده :النتيجة 

 :الخلاصة 

، فإن المصباح الذي يضيء     )حالة الربط على التسلسل   (عندما تكون شدة التيار متماثلة       -

 .أكثر هو الذي يوجد بين طرفيه توتر أكبر

، فإن المصباح الذي    )حالة الربط على التفرع   ( عندما يكون التوتر بين طرفيهما متماثل        -

 .يضيء أكثر هو الذي يجتازه تيار أشد
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 زمرحلة التقنين والتعزي

  :للأستاذ دعم نظري -

 )التلاميذ لا يستطيعون الوصول إلى النتيجة بأنفسهم(

والتـي يقـدمها    ) المصباح مثلا (لمعرفة الطاقة الكهربائية المصروفة بين طرفي مستهلك        

التوتر ف بـين    : فمن الضروري أن ننظر إلى مقدارين في آن واحد وهما         ) العمود(المولد  

 .هزاــتيجطرفيه وشدة التيار ش الذي 

 الاستطاعة الكهربائية التي يحدث من خلالها نقل الطاقة الكهربائية          :الاستطاعة مفهوم   ←

  :أيتعطى بجداء التوتر ف في شدة التيار ش ) ثنائي قطب(إلى عنصر من دارة كهربائية 

  ش.ف=  عـه 

 التفاعلات الكيميائية: مثال في الكيمياء-2

 اق الحديد احتر:الاحتراقتفاعلات  :الموضوع * 

 وضع علاقة بين حفظ الكتلة و حفظ الذرات :الهدف*  

 ماذا يعرف التلاميذ ؟* 

 :ـ في الجانب المعرفي للموضوع

حيـث تحتـرق    .، النحاس ك، الزن م، الألمنيو  مثل الحديد  الهواء،احتراق المعادن في     -

 بأكسجين الهواء لتعطي أكاسيد معدنية

 ة، غازية، سائلصلبة :حالاتالمادة توجد في ثلاث  -

التفاعـل،   المعدنية، معادلـة     دللأكسجين، للأكاسي   العامة،الصيغ   :المعتمدةالنماذج   -

 .الكيميائي الكتلة و الذرات في التفاعل ظحف

 : التصورات لدى التلاميذـ في بعض

 " ماديةتليس"، "وزنليس لها " الغازات خفيفة -

 "لخشبو هي أخّف من ا" عبارة عن بقايا"بعد الاحتراق ينتج رماد  -

 ماذا نريد بناءه أو توظيفه؟* 
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على (بطــه بحفظ الذرات    رو) الواقع في   -على المستوى الماكروسكوبي    ( حفظ الكتلة   

  ) النموذج –المستوى الميكروسكوبي 

 العرض:الأولىالمرحلة 

 ) صوف الحديد(التلاميذ يعرفون احتراق الحديد  -

 Fe + 2O2              fe3O43   :الموافقةيعرف التلاميذ معادلة التفاعل 

 الوضعية يعرضها الأستاذ •

علـى شـكل    (بضع غرامات من صوف الحديد      " روبرفال"  على كفة ميزان    توضع -

 ).بداخله الهواء(المهوى ) سلك رفيع ملتف حول نفسه 

 .الميزان يوازن -

 ةطرح الإشكالي •

) Fe3O4(سـي    كتلة أكسيد الحديد المغناطي    لكل الحديد، ه   عندما يحترق    " :السؤال -

 :المتشكل

 تساوي كتلة الحديد الابتدائية؟ •

 أكبر من كتلة الحديد الابتدائية؟ •

 أقل من كتلة الحديد الابتدائية؟      •
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  الصياغة:الثانيةالمرحلة 

 كل تلميذ يجيب عن السؤال فرديا و كتابيا  •

 :بعض الأمثلة من إجابات التلاميذ •

 >>كون أكبر لأننا نضيف كتلة ذرات الأكسجين ت<< 

 >>تكون أكبر لأننا نضيف الأكسجين << 

 >>للذرات تكون له نفس الكتلة لأن هناك حفظ << 

ان أكسيد الحديد المغناطيسي يكون له نفس كتلة الحديد لأن الـذرات محفوظـة               << 

 >>فبجدها بنفس العدد و نفس النوع 

 >>يحترق و بالتالي سيختفي تكون أقل لأن هناك جزء    << 

 >>هو أخّف )أكسيد الحديد المغناطيسي(يكون أقل وزنا لأن الرماد    << 

 >>يكون أ خّف لأنه يتكون من مادة أخّف من الحديد    << 

 يأخذ الأستاذ الأوراق ويصنّف الإجابات  •

 ـ )%50(الكتلـة نفسـها   -: بعض النتائج الإحصائية أعطت مثلا     :ملاحظة°   ة، الكتل

 )%20(، الكتلة أقل)30%(كبرأ

  المصـــــــادقة:الثالثةالمرحلة 

 :مرحلتينوتتم على 

 )الأستاذ ينّشط النقاش بدون أخذ موقف معين من آراء التلاميذ ( : المناقشة-1

 .وتناقش كل الآراء و الحجج يجب أن يسمع لها - 

الكتلـة،  غيـر    عدم ت  مالكتلة، ث  الرأي القائل بنقص     أولا إلى من المهم أن نسمع      -

 .الصحيحة في الأخير إلى الذين يقترحون الإجابة علنسم

هذا النقاش يفضي إلى استبعاد بعض الاقتراحات التي تبدوا مستبعدة، لكن مـن              -

 طرف التلاميذ 
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 يقوم بها التلاميذ بشـكل      وبنفسه، أ يقوم الأستاذ بإجراء التجربة     ( :التجريبي  الاختبار -2

 )أعمال فوجية 

 لتلاميذ تصور بروتوكول تجريبي يتم تنفيذه في عمل الأفواجيحاول مع ا -

 :يمكن تقديم تعليمات تخص سير النشاط مثل -

 صوف الحديد في إناء وعلى كفة الميزان بعد تهويتـه           عإجابتك، ض للتحقق من    -

 جيدا،

 )1أو عين الكتلة ك(وازن الجملة  -

 العملية عـدة    ريحترق، كر على الحديد حتى    ) بيل( طبق طرفي عمود كهربائي      - 

 مرات ليحترق كلية،

 )2 عين الكتلة كأو(الميزان  في نهاية التفاعل لاحظ توازن -

              : ......... كيف تفسر ذلك ؟-.......التجربةئج  نتائج-...: .. ماذا تلاحظ؟ -

 
 

 باستعمال ميزان روبرفال

        عمود                                                    
 
   
 

        
        

غ... =. 2ك      
 

 باستعمال ميزان القراءة المباشرة

 أن وزن أكسـيد الحديـد       ذالاحتـراق، ا  الميزان لا يحافظ على توازنه بعد        :الملاحظات

 .داية التجربةالمغناطيسي أكبـــر بشكل واضح من كتلة الحديد في ب
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   التقنين :الرابعةالمرحلة 

 :  يقوم بالأستاذ° 

 تفسير الزيادة في الكتلة عن طريق مبدأ حفظ الكتلة  -

يذّكر أنه عندما نطبق مبدأ حفظ الكتلة يجب أن نأخذ بعين الاعتبار كل الأجسـام                -

 أو الغازية المتفاعلة و الناتجة عن التفاعل سواء كانت في الحالة الصلبة أو السائلة 

على مستوى الواقـع    ( يذّكر أنه في كل التفاعلات الكيميائية تكون الكتلة محفوظة           -

 ).على مستوى النموذج(ويمكن تفسير ذلك بحفظ الذرات ) أو ما نشاهد 

 التقويــــم •

 توضع شمعة على كفـة       :السؤال 1:

 كتل  الميزان ثم نحقق التوازن بوضع    

 ). الشكل(عيارية على الكفة الأخرى 

                                     

 :تحترق، هلبعدها نجعل الشمعة 

  يبقى التوازن محقق؟             -أ

  لا/نعم  

                                               .                  برر إجابتك–ب 

 تكون  لكلية، ه  عندما يحترق    البنـزين،كغ من   50على  يحتوي خزان سيارة     :تمرين-2

 كتلة الغازات المنطلقة أكبر أو أقل أو مساوية لكتلة البنزين الابتدائية؟ كيف تفسر ذلك؟

  ).C8H18 نعتبر أن المكون الأساسي للبنـزين هو الأوكتان :ملاحظة( 
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 الخاتمـــة

 القيام بإجراء التكيفات المناسبة    الضروري    من عمل،إن سند التكوين هذا اعتبرناه وثيقة          

 و أهـداف التكـوين و       مع البرمجة لاستغلاله يشكل ملائم في وحدات تكوينية بما يتوافق         

 .الميدانالشروط العملية في 

ونقدم في ما يلي بعض الملاحظات و الإرشادات الكفيلـة بإسـناد المتكـون و المكـون                 

 :المقترحةبخصوص الأفكار 

 :جيةالبيداغوحول  •

هي بيداغوجية تعتمد على قدرة الأستاذ على تحسس الوضعيات التـي بامكانهـا              -

 تحقيق أهداف المنهاج من جهة و تستثمر قدرات التلاميذ من جهة أخرى

  ضرورة التكفل بالتصورات الأولية للتلاميذ -

 جزء محرك للتعلم و يفيدنا في الكشف عن ما يسـمى           هبه، لأن  إن الخطأ مسموح     -

  الخاطئة لديهم ليسهل تجاوزهابالتصورات

العمل بمجموعات مصـغرة حسـب تـوفر الوسـائل          (تعتمد على النشاط الفوجي    -

 .الأخرى أو الحصص ةفي حصص الأعمال التطبيقي) التعليمية

 ـ م، القس المخبر( تسخر فيها البيئة التعليمية      -  ـ ة، الورش لتكـون محـيط    ...)خ، ال

على نحو يسهل عملية الاتصـال      يم فضاء القسم    م، وتنظي استكشاف بإدارة الأست  

 .بين التلاميذ كإجراء المناقشة و تبادل المعلومات

 .التلميذيمكن استغلال العمل التجريبي من طرف الأستاذ أو  -

 .يمكن استغلال التوثيق العلمي كوسيلة عمل مرافقة أو مكملة للعمل التجريبي -

تـتم بشـكل    إن الإجراءات المقترحة على شكل مراحل منهجية ليست شـرط أن             -

 ـ  بل تمثل نمطا من استدلال عام توصف به هذه           كقالب،خطي أو     ىالطريقة، عل

  .بمرونةالأستاذ أن يكيفها 
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فقد يتطلب اختبار فرضية بعد أخرى بشكل متسلسل أو على العكس من ذلك يتابع                  

 لتكون مرحلة التقنين مرحلة تعميم هذه النتائج        متوازي،اختبار أكثر من فرضية بشكل      

ولاننسى حالة الوضعيات الطارئة التي يفرزها النشاط التعلمي عنـدما          .إليهالمتوصل  ا

تبرز حاجة التلميذ إلى اختبار فرضية ما لم يعبر عنها في البداية و لكـن ذات أثـر                  

 .هامشخصي 

عادة تكون الحصة العمليـة     (تبرمج الوضعية في حصة واحدة أو أكثر من حصة           -

 ). النتائجتسبق الحصة التركيبية لحوصلة

 تستغل كطريقة مفضلة عند الحاجة لإثارة الدافعية        االوحيدة، لذ ليست هي الطريقة     -

لك على طبيعة الهـدف المتـابع و أهميتـه فـي            التلاموضعيات أكثر للتعلم لدى   

يمكن البدء ببناء وضعيات بسيطة يمكن التحكم في مجرياتهـا وتناسـب            .المنهاج

 تركيبا يستغرق البحث فيها مـدة       يات أكثر وضعمستوى التلاميذ لتتطور إلى بناء      

 .أطول

 الشائعة لدى التلاميذ في     التصورات القبلية  في اتجاه تحديد أهم      إجراء بحث يمكن   -

في شكل عمـل    (منهاج سنة أو طور كدراسة تشخيصية قبل الشروع في الدروس           

 .الدروس تبرمج حسب سير أهميتها و حسب ف، وتصن)جماعي

 عليه ضـرورة    والمعتاد،   حل الإشكاليات وقت أكبر من       قد يحتاج تنفيذ إجراءات    -

 .التكيف مع هذا العامل بلاعداد و التوجيه الملائمين

 في إنجاز بروتوكـولات   قد نحتاج إلى برمجة وسائل لم يفكر فيها الأستاذ خاصة            -

 .تجريبية من اقتراح التلاميذ

 :التكوينحول أشكال  •

 لتحقيق أهداف التكوين يجب العمل على 

أ التكامل بين جهود المكونين و المتكونين في توظيـف الامكانـات المتاحـة              مبد -

 .المقبلة ن التكويجوفرص التكوين التي تتفق مع برام
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توظيف المعارف النظرية و التطبيقية في الوضعيات البيداغوجيـة التـي تلبـي              -

 بامكانها تجنيـد دافعيـتهم و التـزامهم و          يعنها، والت حاجات المتكونين المعبر    

 .الذاتيمبادراتهم واستكمال البحث 

 :تبنى وحدات التكوين لتحقيق الكفاءات المنتظرة و هذا ب -

 الوحدة،حصر موضوع ° 

 تحديد استراتيجية العمل و المهام المطلوب إنجازها،°

تصور للإنتاج المرتقب من طرف التكوين في ورشات العمل فـي صـورة وثـائق               °

 ،ةلتعليمية المبنية على هذه البيداغوجيعملية قابلة للاستغلال في المواقف ا

تطوير النموذج المقترح بما يتلاءم و الأفكار المقدمة التي تندمج مع الخبرة المكتسبة             °

 للأساتذة،من الممارسة البيداغوجية 

 .التكوينتطوير أشكال التقويم المرافقة لوحدات °

 :بعض موضوعات التكوين على سبيل الاقتراح •

ولية للتلاميذ التي تخص برنامج سنة دراسية و تحليـل هـذه            جمع التصورات الأ  -1

 ...)..منشأها، أسبابها(التصورات 

الحاجز المبنية على أهم التصـورات      / ضبط أهداف بعض الدروس بمفهوم الهدف      -2

 ء، وبنـا   لـتعلم بعـض المفـاهيم      تمثل عوائق الوجيهة التي تم رصدها و التي فعلا        

 .الإشكاليةا عن طريق الوضعيات الاستراتيجيات الملائمة لتجاوزه

 وفق السيرورة المقترحـة     حل الإشكاليات  تصور تسيير حصة عملية وفق مراحل        -3

 ). تقويم الحل – الحل – بحث عن الحل -مشكل–هدف (

 تطبيق عملي لحصة تعتمد على مراحل حل المشكلة وتقييم العملية في الجوانـب              – 4

 :التالية
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 على تجنيد تفكير التلاميذ، وجاهة المشكلة و قدرتها -

 الجماعي، نشاط التلميذ في العمل الفردي و -

الفرضـيات،  القدرة على صياغة    (  منتوج التلاميذ في عروضهم الشفوية و الكتابية         -

 التعمـيم،  علـى    ةالتفسـيرات، القـدر    تدوين الملاحظات و تقديم      ىالتساؤل، عل  ىعل

 ،..).جديدةتوظيف الحل في وضعيات 

، الوسـائل  في عمل الزمن و اسـتخدام        مالعمليات، التحك لأستاذ على إدارة     كفاءة ا  -

 .....الدعم التعليمات و متقويمها، وتقدي تعلم التلاميذ و ةمتابع

 .تقييم الأستاذ للهدف المتابع-
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  عـــالمراج

 يعقوب نشوان. د  -الجديد في تعليم العلوم

 محمد الدريج                                    . أ-ة التعلمي-لعملية التعليميةتحليل ا

 2002إضبارة الجامعة الصيفية تلمسان  - بناء معارفدور حل مشاكل في

 )متجم(   آرتر مورس -مدارس الفذ في الوقت الحاضر 

 . الترجمة العربية/روزالنــد درايفــر/ تعلم العلوم بالإستكشاف 

Apprendre (par) la résolution de problèmes              Roland Charnay 

Construire la formation                                                Pierre Gillet 

Définir une éducation de qualité                                  U N I C E F 

Guide méthodologique pour l’élaboration  d’une situation problème 

  Annexe à apprendre. Oui, mais comment ?   Paris, E S F   3  Ed    

Problème ouvert et situation problème      G. Arsac  G. Germain          

                                                                            Mante 

                                                                    I R E M  Lyon 

عقائمة المراج  

1)La didactique fonctionnelle / Michel Minder 

2) Les situations – problèmes en Sciences Physiques / par Mathieu Ruffenach 

3) Didactique des sciences physiques /  Jean Claude Guillaud -IUFM Grenoble.  

4) Enseigner les sciences physiques à partir de situations - problèmes / Guy 
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